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Aquest llibre es publica quan falta menys d’'un mes per a la culmina-
ci6 del cami cap a la moneda Unica que han optat per seguir dotze
dels quinze paisos que actualment integren la Unié Europea.

L'euro és un clar simbol de la importancia que ha adquirit el procés
d’integracio europea i també de les perspectives d’aquest procés.

Hi ha un ampli sector de la poblacié que, sense haver participat,

per la seva edat, en la construccio europea, veura transcorrer la seva
vida adulta en aquest nou model d’Europa. Sembla interessant, d’en-
trada, poder conéixer I'opinié dels joves sobre la UE, en particular la
dels qui estan en I'edat prévia a poder participar en la vida politica.
També és interessant comprovar quin nivell de coneixement tenen de
la Unio, resultat, en bona part, de la formacié rebuda a les aules. Es
evident que el coneixement que els nous ciutadans de la UE tenen
d’Europa i del seu procés d'integracio incideix en I'opinioé que es for-
men del procés.

En aquest llibre s’analitza com s’estudia el tema d’Europa i de la UE
a 'Ensenyament Secundari Obligatori i s’exposen els resultats d’'una
amplia enquesta als joves per conéixer I'abast de la seva formacio
europea. Es detecten deficiencies en la qualitat de la formacié impar-
tida i en el nivell de coneixements que els joves tenen d’Europa, tot i
que es manifesten partidaris de la pertinenca del nostre pais a

la UE. Aquest llibre pretén ser una aportacié que ajudi a millorar el
coneixement d’Europa que tenen els joves espanyols.
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Presentacio

Aquest llibre es publica quan falta menys d’un mes per a la culmina-
cio del cami cap a la moneda uinica que han optat per seguir dotze dels
quinze paisos que actualment integren la Unio Europea. L'euro és un clar
simbol de la importancia que ha adquirit el procés d’integracio europea i
també de les perspectives d’aquest procés, decidit pels ciutadans europeus
mitjiancant les institucions democratiques dels paisos membres de la UE,
decisio ben patent en el fet que tres dels paisos encara no han acceptat
[’euro com a moneda.

Hi ha un ampli sector de la poblacioé que, per la seva edat, no ha
pogut participar en la construccio europea, pero que, en canvi, veurd trans-
correr la seva vida adulta en aquest nou model d’Europa. Sembla interes-
sant, d’entrada, poder conéixer quina és l’opinio dels joves sobre la Unio
Europea, en particular, logicament, la dels qui estan en [’edat prévia a
poder participar en la vida politica per mitja del vot. També és interessant
comprovar quin nivell de coneixement tenen de la Unio, resultat, en bona
part, de la formacié que hagin pogut rebre a les aules. Es evident que el
coneixement que els nous ciutadans de la UE tenen d’Europa i del seu pro-
cés d’integracio incideix en [’opinio que es formen del procés.

Per trobar respostes a totes aquestes preguntes, la Fundacio
“la Caixa” va encarregar l’estudi que ara presentem al professor Joaquim
Prats, catedratic de didactica de les ciencies socials, i al seu equip del



departament del mateix nom de la Universitat de Barcelona. Al seu treball
han analitzat com s’estudien els temes d’Europa i de la Unio Europea a
[’ensenyament secundari obligatori i han preguntat als joves, mitjangant
una amplia enquesta, per saber [’abast d’aquesta formacio europea i tam-
bé les seves opinions i expectatives sobre el procés d’unitat europea.
Segons es despren dels resultats d’aquest estudi, hi ha, en general, defi-
ciencies tant en la qualitat de la formacio impartida sobre el tema euro-
peu, com en el nivell de coneixements que d’aquest procés tenen els joves.
Malgrat tot, els joves es mostren partidaris de la pertinenga del nostre pais
a la UE, de la qual només n’esperen beneficis.

La Fundacio “la Caixa” espera que la publicacio d’aquest estudi
contribueixi a identificar quins son els punts forts i els punts febles de |’edu-
cacio obligatoria a Espanya en el tema de la Unié Europea, i que les modifi-
cacions que s adoptin permetin aconseguir que els joves del nostre pais tin-
guin un millor coneixement de la Unio Europea.

Alejandro Plasencia
Vicepresident
Fundaci¢6 ”la Caixa”

Barcelona, novembre de 2001



Introduccio

Els joves davant el repte europeu pretén ser una aportacio al conei-
xement dels problemes i possibilitats que planteja la construccid europea en
relacio amb els joves. El principal objectiu de ’estudi €s conéixer el que
saben d’Europa i el que esperen de la Unié Europea els joves adolescents
espanyols.

La joventut actual sera, sens dubte, el principal protagonista dels can-
vis que es produiran per assolir un nou escenari politic, social, cultural i eco-
nomic a Europa. Si actualment estem vivint una etapa insolita en la llarga
historia d’acords i desacords que ha estat la historia d’Europa, cal preveure
que les generacions que gaudiran, en els propers anys, de plens drets politics
i socials hauran de viure un periode ja decisiu i irreversible en relaciéo amb la
construccid de les institucions i amb la definicié de I’espai europeu. Per
aquest motiu, coneixer els sentiments i, sobretot, les actituds que en els joves
espanyols generen la idea d’Europa 1 els projectes de la Unio té una impor-
tancia especial. I no solament perque aquest coneixement permet interpretar
millor la nostra realitat social, sindé perqué ajudara a prendre millors deci-
sions en I’ambit de I’educacié i, en general, de les politiques de joventut
dutes a terme per les administracions i altres entitats. Aixi mateix, les dife-
rents percepcions que manifesten els joves poden ser dades d’interes per ela-
borar, amb més encert que en I’actualitat, les estrategies de comunicaci6 ins-
titucionals, en la mesura que s’ofereixen dades per poder comprendre amb
més claredat el sector de la poblacié amb més futur: la joventut actual.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =
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Coneixer les actituds, a més d’indagar els coneixements, les percep-
cions i els sentiments, té també interés en la mesura que aquests elements
esperonen 1’accio i 1’acceptacid dels fenomens politics i socials. I la comple-
xa construccid d’actituds en relaciéo amb Europa t¢€ a veure, de manera deter-
minant, amb I’eficacia del sistema educatiu, amb 1’encert de les estrateégies
de comunicacio i amb els processos d’intercanvi i relacié amb la resta de
ciutadans i ciutadanes d’Europa. En aquest treball s’analitzen de manera
detallada els deficits instructius, els estereotips sobre els altres europeus i les
contradiccions (en sentiments i actituds) que es produeixen davant el procés
de la Unid. Son dades que hauran de considerar els qui han de decidir sobre
aquestes qiiestions, tant des de les aules com des dels despatxos.

A D’estudi s’han analitzat les disposicions curriculars de les adminis-
tracions competents en educacid, la major part dels llibres de text que s’uti-
litzen en I’etapa d’Educacioé Secundaria Obligatoria i, sobretot, s’ha treballat
amb una amplia mostra de joves dels dos sexes de 16 1 17 anys per esbrinar
els seus coneixements i les seves opinions sobre Europa. Els subjectes de la
mostra escollida son en la seva totalitat estudiants de quart curs d’ESO, per
tant es troben en I’ultim any d’educaci6 obligatoria i no estan condicionats
per experiéncies professionals o per trajectories escolars diversificades. Es
una generacid que ha estudiat seguint els programes escolars de la reforma
educativa establerts per la LOGSE, programes que incorporen 1’estudi d’Eu-
ropa 1 de la dimensié europea en els termes més actuals. A més a més,
aquesta generaci6 d’escolars és 1’ultima que assistira a una etapa d’educacio
obligatoria sense I’experiencia d’utilitzar I’euro, fet que produira conseqiien-
cies, encara sense determinar, sobre I’imaginari i la vida dels ciutadans euro-
peus de la Unio.

Per aquests motius, el present estudi pretén ser una referéncia que
permetra comparar en els propers anys (per mitja de nous estudis) quins can-
vis de coneixements o d’actituds es produiran en aquesta generacio o en les
vinents en relacié amb aquesta qiiestio.

Com es podra comprovar després de la lectura del llibre, la present
investigacio incorpora diverses metodologies i contexts disciplinars. Aquesta
dimensio pluridisciplinar ha permes obtenir uns resultats més rics en matisos
1, sobretot, més complets, en la mesura que s’han estudiat els components

= INTRODUCCIO



més importants que basteixen la representacié social, politica i cultural que
els joves adolescents tenen d’Europa i de la Unio. Els resultats posen de
manifest les mancances i els reptes del sistema educatiu pel que fa a conei-
xements i objectius europeistes. Permeten, també, valorar els elements rela-
cionats amb la identitat, els estereotips i les expectatives vitals. Aporten, en
suma, els elements basics per contribuir a 1’elaboraci6 de politiques educati-
ves 1 de joventut que contribueixin de manera més eficag a realitzar els
objectius que les societats europees, mitjancant les seves institucions nacio-
nals o plurinacionals, tenen plantejats.

Per a la realitzacio d’aquest estudi es va constituir un equip de treball
que incorporava professors de tres universitats amb 1’adequada experiéncia i
especialitzacio en els diversos camps treballats en la investigacid. Han estat
els doctors Joaquim Prats Cuevas i Cristofol-A. Trepat Carbonell de la Uni-
versitat de Barcelona —director i coordinador de la recerca, respectivament—,
el doctor José Vicente Peia Calvo de la Universitat d’Oviedo 1 el doctor
Rafael Valls Montés de la Universitat de Valencia. Aquest equip es va com-
pletar amb el socioleg Ferran Urgell Plaza. Pero la investigacié no hauria estat
possible sense la generosa col-laboracio de ’ampli grup de professors i pro-
fessores dels més de cinquanta instituts i escoles de tota Espanya que es van
oferir a ajudar sense condicions en la laboriosa tasca de passar les proves i els
qiiestionaris a 1I’alumnat. No s’esmenten, ja que es va decidir mantenir en 1’a-
nonimat els centres en que es va realitzar 1’estudi.

Al llarg del procés de treball, han col-laborat amb I’equip d’investi-
gacio altres persones 1 unitats universitaries. En primer lloc, cal esmentar
I’ Assessoria Estadistica de la Universitat d’Oviedo, on s’ha realitzat una part
del tractament estadistic. Aqui ha col-laborat de manera entusiasta 1’estadis-
tic Pablo Camblor. Del Departament de Métodes d’Investigacié Educativa de
la Universitat de Barcelona, s’ha rebut un meritori assessorament de la pro-
fessora Merce Torrado 1 s’ha disposat de la col-laboraci6é de Milagros Rodri-
guez i Montserrat Naranjo, membres d’aquest mateix departament universi-
tari. Finalment, cal assenyalar la valuosa aportacié d’informacié 1 ajuda de
tota mena que es va rebre dels coordinadors i participants del programa
Euroaventura, de la Fundacio ”la Caixa”. Aixi mateix, Sergi Morral i Marina
Pallarés van col-laborar en el buidatge estadistic.
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Lestudi s’estructura en cinc capitols i un apendix metodologic. Al
primer capitol es presenta un estat de la qiiestié dels temes educatius 1 socio-
logics que fan referencia als joves i Europa. Al segon s’analitzen els curricu-
lums oficials i els continguts sobre Europa que apareixen als llibres de text
de ciéncies socials de I’Educaci6 Secundaria Obligatoria. Al tercer s’avaluen
els coneixements que els estudiants de quart curs de I’ESO tenen sobre
Europa. Al quart s’estudien les actituds i les expectatives que els joves ado-
lescents tenen sobre Europa, la Unié Europea i el procés d’unitat en curs.
Finalment, al cinque s’analitzen les percepcions i els estereotips predomi-
nants entre la joventut espanyola sobre els altres europeus.

Esperem que el treball sigui d’utilitat per a les administracions edu-
catives, les institucions que realitzen politiques culturals dirigides a la joven-
tut, les editorials escolars, els departaments universitaris que investiguen
temes relacionats amb I’educacio en tots els seus aspectes, les autoritats
espanyoles i comunitaries, i, sobretot, el professorat d’Educacié Secundaria,
que té la dificil tasca d’educar i instruir els joves ciutadans i ciutadanes, ja
que ells, els actuals escolars, seran els principals protagonistes de 1’Europa
del futur.

= INTRODUCCIO



. ¢Per qué els joves? ¢{Per qué Europa?

Objectius i estat de la quiestio

Al present capitol s’exposa, en primer lloc, el plantejament general
de la investigacid, incloses les raons que la justifiquen i els seus objectius.
Tot seguit es presenta una relacio del material més rellevant conegut avui, en
el marc de la Unié Europea, sobre la relacio entre els continguts dels llibres
de text escolars 1 els coneixements adquirits en les disciplines socials impar-
tides a 1’escola. Després, en la mateixa linia, es presenta un resum del que se
sap actualment sobre la dimensio europea dels joves, i, finalment, es realitza
una breu radiografia de la seva situacié social segons els estudis i les dades
més recents. Tot plegat constitueix el punt de partida de I’estudi que es des-
envolupa en els capitols posteriors d’aquest treball.

1.1. Plantejament general de la investigacio

Aquest estudi es proposa esbrinar, en termes generals, que significa
Europa a les aules d’Educacio Secundaria Obligatoria (ESO). Més concreta-
ment, tracta d’aportar coneixements sobre quatre qiiestions que tenen, en
I’actualitat, una rellevancia especial:

+ . Que significa per als joves I’actual procés d’uni6 europea?

+ Que saben sobre aquesta qiiestio i quins coneixements tenen d’Eu-
ropa en aspectes basics de la seva geografia i de la seva historia?

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =
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« . Quines son les identitats i les perspectives que els suscita el procés
d’integraci6 europeu?

+ /Quins estereotips tenen sobre els habitants dels paisos europeus?

Per trobar una resposta a aquests interrogants, s’ha procedit, en pri-
mer lloc, a 1’analisi del que es proposa el nostre sistema educatiu sobre
aquestes qiiestions. En aquest sentit, doncs, ha estat necessari con¢ixer, d’u-
na banda, el que prescriuen les disposicions oficials sobre els temes euro-
peus en 1’actual Pla d’Estudis i, de ’altra, ha estat necessari examinar la
informaci6 que sobre aquests temes es troba als llibres de text més utilitzats
actualment a Espanya en I’area de Ciencies Socials, Geografia i Historia.

En segon lloc, s’han analitzat de manera exhaustiva els coneixements
de I’alumnat de 1’ultim curs de I’ESO. Aquesta analisi s’ha centrat tant en el
que es podria considerar informacions elementals com en el que es podria
definir com a coneixements basics per al desenvolupament d’una correcta
instruccio.

En tercer lloc, s’ha procedit a indagar el pensament dels joves esco-
lars en relacié amb el que representa la Unid Europea, el que senten sobre
I’anomenat «esperit europeu» i 1’opinidé que els mereixen altres ciutadans
europeus, integrats o no a la UE.

Finalment, s’ha plantejat el conjunt d’expectatives, esperances o re-
buigs que alld que pertany a 1’ambit europeu representa per als joves espa-
nyols.

1.1.1. ¢Per qué un estudi sobre els joves adolescents?

Per realitzar aquest treball, s’ha pres com a grup social de referéncia
els adolescents escolaritzats al quart curs d’Educacié Secundaria Obligatoria
(ESO). Aquesta decisid no és arbitraria ni fruit de 1’atzar. Diverses raons,
prou poderoses segons el nostre parer, la justifiquen.

Els actuals estudiants de 4t d’ESO seran els ultims que, al final del
seu periode escolar obligatori —periode en qué estan representats tots els
joves, al marge de la seva condicid social, econdomica o cultural—, hagin tin-
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gut la pesseta com a moneda per als seus intercanvis economics. L’alumnat
del curs segiient (2001-2002) viura ja I’impacte del canvi de la pesseta a
I’euro. Tot fa pensar que aquest canvi sera de gran transcendencia econdmica
i, en especial, psicologica, ja que accelerara el procés de transformacié del
que s’ha anomenat I’imaginari europeu, ¢és a dir, el conjunt de mentalitats,
imatges 1 identitats dels habitants dels paisos de la UE en relacié amb 1’espai
politic i econdomic comu. Cal suposar que, a partir de la generalitzacié de
I’euro, els coneixements i les expectatives de I’alumnat de I’ESO no tornaran
a ser els mateixos.

Aixi, doncs, sembla singularment oportu «fer una fotografia» d’a-
quest moment final que pugui servir de base de referéncia a partir de la qual
es puguin realitzar comparacions futures que permetin avaluar aquest canvi.
Escollir aquest nivell educatiu també semblava aconsellable pel fet que
aquests estudiants son els primers que, de manera completa, han rebut,
durant tot el seu periode d’escolaritzacio en I’Educacié Secundaria Obligato-
ria i per mitja del seu curriculum® ordinari, la formacio en la dimensio euro-
pea tal com la va establir la nova llei d’organitzacio del sistema educatiu
(LOGSE).

Aixi mateix, I’edat d’aquests escolars (entre 15 i 17 anys) també
semblava un factor clau. Viuen el moment en qué s’inicia la transicié cap a
I’edat adulta, aquest llarg cami que porta des de la infantesa fins a la plena i
total integracid social. Des d’un punt de vista sociologic, el transit cap a la
vida adulta representa la progressiva obtenci6é d’autonomia personal i admi-
nistrativa. Al llarg del procés, el jove assoleix una creixent independéncia
economica i una gradual presa de decisions segons els seus propis valors i
concepcions vitals. Finalment accedeix a una residéncia personal. Es poden
discutir aquests aspectes i es pot plantejar, fins i tot, la varietat de formes en
que es poden assolir, pero, al capdavall, es pot afirmar, en linies generals,
que el jove ha completat el procés de transicio a I’edat adulta quan finalitza

(1) S’entén per curriculum en ’ambit educatiu actual el conjunt d’objectius i de continguts de cada materia, prescrits
per ’administracio i desenvolupats pels centres docents, el coneixement dels quals ha de ser assolit per ’alumnat en
acabar les diverses etapes educatives. Es tracta d’un neologisme procedent de 1’area anglosaxona que inclou des del
pla d’estudis tradicional fins a les programacions concretes d’aula.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =
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els estudis, obté un treball, forma habitualment una parella i surt de casa dels
pares. A la nostra societat, aquest procés s’inicia al final de ’ESO, ja que,
quan acaba I’educacié obligatoria, cal prendre la primera decisié d’impor-
tancia per a la vida futura. Alguns, un percentatge important, no continuaran
estudiant i comengaran a buscar feina en un mercat de treball especialment
dificil; altres iniciaran estudis de formacié professional, i una majoria estu-
diara batxillerat.

La durada del transit entre la infantesa i I’edat adulta és més o menys
llarga en funcid de les diferents societats i del moment historic concret. La
nostra societat es caracteritza, com ¢€s sabut, per 1’allargament d’aquest pro-
cés. S’han proposat diferents limits cronologics per definir-lo 1 s’han esta-
blert etapes amb criteris diferents. Uns parlen d’adolesceéncia, joventut i
joventut prolongada, amb dades d’inici i final diferents. Altres prefereixen
referir-se al periode com un tot; també es justifica I’establiment de distin-
cions entre adolescencia 1 joventut, etc. De manera molt generalitzada, a tota
Europa, s’emmarca la joventut en un periode que va dels 15 als 29 anys. El
present estudi ha centrat la seva analisi dels joves al comengament d’aquest
procés. Aixi, sera possible seguir-la i observar I’impacte que pugui tenir en
les seves vides el moment historic en que la construccié de la Unié Europea
sera més intensa i decidida.

1.1.2. Inquietuds i proposits

La qliestio europea ha estat una preocupacid creixent tant des del
punt de vista politic com social i ocupa un lloc rellevant a la majoria dels
espais intel-lectuals i professionals. No passa cap dia sense que els mitjans
de comunicacio6 no parlin d’Europa, del seu procés d’unificacio, de les vicis-
situds i de les trajectories que juguen les institucions europees als conflictes
internacionals, etc. En un futur no gaire llunya, la vida dels ciutadans i ciuta-
danes del continent estara més condicionada que en I’actualitat per les deci-
sions i les consegiients interaccions que ja es produeixen entre els estats i les
societats europees que els formen. Aquesta preocupacid sociopolitica,
intel-lectual i, conseqlientment, també mediatica implica i demanda una res-
posta per part del sistema educatiu reglat.
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El procés ja ha comencat a afectar 1’educacié reglada, ja que cada
cop so6n més els instituts i col-legis que munten intercanvis escolars o visites
col-lectives en el marc dels programes que la Comissio Europea ha previst
per a I’anomenada creaci6 de 1I’«esperit europeu». La comprensio d’Europa i
la creacio de I’esmentat «esperit europeu» han de passar per forga pel conei-
xement 1 per I’activitat educativa. Per actuar de manera més eficag al moéon
educatiu, aquesta comprensio de la realitat europea exigeix un estudi precis
dels seus agents o factors (curriculums, llibres de text, imaginaris, estereo-
tips...) 1 dels usuaris de 1’educacio (alumnat i professorat).

Si es vol actuar en els processos d’educacio que contribueixen a 1’en-
senyament dels conceptes que expliquen la realitat europea, cal disposar de
retrats fidels i ajustats de les percepcions, de les actuacions didactiques i de
les expectatives creades entre la joventut per la nova situaci6. Sobre aquests
retrats, sempre dinamics, sera possible construir millor les estratégies de la
intervencid educativa i la seleccio dels continguts adequats per al coneixe-
ment racional i autocritic del procés de construccio europeu i de la resta del
panorama constituit pel conjunt de paisos no incorporats encara al procés
d’unitat economica i politica.

Per tots aquests motius, es va plantejar una investigacido que compar-
tis metodes i coneixements de la sociologia i de la investigacié educativa. Els
autors del present treball son del parer que una investigacié d’aquest tipus ha
d’oferir dades precises sobre el tractament que es realitza del tema europeu
en el marc escolar de I’Estat espanyol, de les percepcions que els alumnes i
els professors tenen d’aquest tema, 1 ha d’aportar més dades sobre la seva
visio, possiblement plena d’estereotips.

Amb aquests proposits i inquietuds es van plantejar els objectius que
centren, com es podra comprovar, les aportacions contingudes als segiients
capitols. Tot i que es podrien detallar més, les principals metes del present
estudi van ser les segiients:

« Analitzar i valorar de manera critica el concepte d’Europa que pre-
senten els plans d’estudi i els diferents materials curriculars que s’utilitzen al
nostre sistema escolar. Es tracta d’estudiar i de valorar els continguts i les
orientacions dels programes oficials, dels llibres de text 1 d’altres documents
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escolars, la finalitat dels quals és informar sobre Europa i, si s’escau, cons-
truir la identitat europea dels adolescents espanyols.

« Mesurar ’efecte que 1’accid educativa actual té sobre els escolars
de I’Educacié Secundaria Obligatoria en la construccié de la seva identitat
com a ciutadans europeus.

« Descriure 1 explicar els coneixements dels joves adolescents espa-
nyols sobre la geografia i la historia d’Europa i de la Uni6 Europea. Es tracta
de congixer, per mitja dels instruments de mesura oportuns, dades precises
sobre els coneixements de geografia, historia i altres aspectes socials, insti-
tucionals, culturals i econdomics d’Europa i de comparar-les amb les d’altres
paisos i continents.

« Identificar la relacidé que pugui existir entre el grau de coneixement
dels temes europeus i diverses variables, com la situacié socioecondmica, el
geénere, el capital cultural, el tipus de centre en que cursa els estudis (public
0 privat), etc.

« Obtenir informacio6 el més detallada i fiable possible sobre el grau i
el tipus de sentiment, mentalitat, creences i1 expectatives que els joves espa-
nyols tenen sobre la UE al final dels seus estudis obligatoris.

« Identificar, descriure i explicar, en la mesura del possible, la percep-
cio dels joves sobre els paisos integrants d’Europa. Es tracta de realitzar un
estudi sobre els estereotips existents en la mentalitat dels adolescents espa-
nyols en I’actualitat per descobrir afinitats, rebuigs i, si s’escau, el grau i la
forca d’actituds etnocéntriques, racistes o xenofobes.

« Determinar les relacions existents entre els coneixements, les acti-
tuds 1 les expectatives i els diferents grups en que es pot dividir 1’alumnat.
Aquesta divisi6 vindra donada tant pels trets sociologics com pel pensament
politic i les posicions davant el fet europeu.

+ Aportar dades que facilitin les decisions sobre les possibles linies
d’accié encaminades a la millora de resultats, a la superacio d’insuficién-
cies, a la reorientaci6 de practiques i a ’aprofundiment en aspectes basics de
la formacio actual dels joves espanyols en relaciéo amb la tematica europea.
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Per aquest motiu es pretén formular propostes raonades que afectin fona-
mentalment I’ambit educatiu.

Fins aqui, doncs, els objectius de la investigacio. Tot seguit s’exposen
de manera breu i esquematica la base i el punt de partida d’aquest estudi. Es
tracta dels resultats comuns als quals han arribat diferents investigacions
d’abast nacional i europeu sobre el coneixement que els escolars tenen de la
geografia i la historia europees, el pensament dels joves sobre Europa i,
finalment, la seva manera de ser i els seus problemes.

1.2. Els joves europeus i els seus coneixements
escolars sobre la geografia i la historia
d’Europa

Sén molt escassos els estudis actuals sobre la relaci6 entre els conei-
xements manifestats pels joves europeus i els continguts estudiats durant la
seva escolaritzacio. Sobre aquesta qliestidé disposem a Espanya d’estudis
generals que valoren els aprenentatges en el conjunt de la geografia, la histo-
ria 1 altres ciencies socials. Son els treballs publicats pel Ministeri d’Educa-
cio en els ultims tres anys i que se citaran en el moment oportu.

Les investigacions especifiques, fins a temps molt recents, s’han cen-
trat gairebé de manera exclusiva en els continguts presents als manuals esco-
lars. Algunes han estat promogudes pel Consell d’Europa 1 tenen com a
objectiu eliminar els estereotips, les expressions o els enfocaments que
resultin inacceptables, insultants o desqualificadors. Aquesta practica té
antecedents importants des del comengament del segle XX, tot i que el seu
desenvolupament més intens s’ha produit després de la Segona Guerra Mun-
dial, i disposa de centres especialitzats d’analisi comparada i de proposta de
millora dels manuals escolars. En els ultims anys, han aparegut alguns estu-
dis, amb més o menys base empirica, que son els que més es poden apropar
al que presenta aquest llibre.?®

(2) El principal centre europeu dedicat a aquest tipus d’estudis és el Georg-Eckert-Institut de Braunschweig (Alema-
nya), que realitza habitualment els estudis proposats pel Consell d’Europa i per la Unesco sobre aquestes qiiestions.
Les seves publicacions sobre els manuals escolars de geografia i historia son molt abundants i valuoses.
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La investigacié més important realitzada —per I’amplitud de la mostra
utilitzada i per la inclusio de la practica totalitat dels paisos europeus— va ser
publicada el 1997. No obstant aix0, se centrava en aspectes més generals que
els abordats aqui. Només una de les qiiestions plantejades als alumnes feia
referéncia directa a la seva comprensio de la idea d’Europa.®

Els principals resultats obtinguts per aquesta investigacié posen de
manifest que els joves escolars tenen escassos coneixements sobre alguns
aspectes geografics basics, com, per exemple, la localitzacio cartografica
dels paisos europeus amb les seves respectives capitals. També indiquen que
aquests coneixements son fins i tot menors quan es tracta dels principals
esdeveniments de la historia d’Europa. Aixi mateix, indiquen que la presen-
cia dels estereotips tradicionals sobre els diferents paisos europeus continuen
vigents entre aquests estudiants, tot i que, com s’ha comprovat en aquesta
investigacio, aquests prejudicis i desqualificacions no tenen cap relaciéo amb
els manuals escolars, ja que no hi apareixen.

Una investigacié francesa recent ha mostrat, per la seva banda, 1’es-
cassa relacid existent entre els coneixements adquirits per mitja de 1’ensenya-
ment escolar i I’is que en fan els escolars francesos a 1’hora de pronunciar-se
sobre els problemes o les qliestions relacionades amb 1’actual construccio
d’una Europa unida o de I’evolucié recent de la ciutadania europea. Segons
aquesta investigacio, 1’estudi d’Europa a les aules no es basa prou en I’expe-
riencia 1 en les preguntes dels alumnes, de manera que els joves, a I’hora de
manifestar les seves opinions, solen recorrer a les seves viveéncies i al sentit
comu dominant a la societat, pero no als coneixements que reben a les aules.
La principal conclusié d’aquest estudi €s que, si el que es pretén amb 1’ense-
nyament és fer reflexionar els alumnes, fer que es plantegin preguntes i que
qiiestionin les seves representacions inicials i els seus estereotips socials, 1la-
vors €s totalment necessari un nou tipus d’ensenyament en que tinguin entra-
da les representacions dels alumnes, els seus imaginaris, els seus afectes i
emocions, i no solament el pretés caracter neutre de la ciéncia, que ells accep-
ten, perd que no incorporen a les seves vides ni els ajuda a superar els este-
reotips i les simplificacions socialment més acceptats.

(3) Angvik; Magne; Bodo von Borries. A comparative european survey on historical consciousness and political atti-
tudes among adolescents. Hamburg: Korber Stiftung, 1997, 2 vols. La mostra compren 26 paisos i 31.000 alumnes.
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Aquesta investigacid s’aproxima més a 1’objectiu del present estudi,
ja que aborda la manera com els joves estudiants francesos utilitzen els
coneixements escolars a 1’hora de pensar sobre Europa i de reflexionar sobre
les qiiestions candents relacionades amb el continent.”

També s’han realitzat molt recentment algunes altres investigacions,
en aquest cas a Espanya i en relacio amb els estudiants universitaris, tot i que
I’amplitud de les mostres fa que siguin poc representatives. No obstant aixo,
son molt interessants, ja que estableixen algunes pautes que s’assemblen a
les indicades a les altres investigacions europees.”

En general, tots els estudis coincideixen en la similitud de les visions
dels alumnes i les de la societat dels seus respectius paisos de procedeéncia,
ambdues d’un marcat caracter convencional en relacié amb Europa. Es molt
comu, en tots els treballs ressenyats, I’alta acceptacié que tenen d’Europa
com a lloc de naixement dels valors fonamentals de la modernitat (la demo-
cracia, la il-lustracio i el progrés) i la consideracié de la integracié europea
com |’Unic cami per a la pau i per a la solucié dels problemes econdomics i
socials existents als diferents paisos. La pregunta que obté menys acceptacio
per part dels joves ¢és la de considerar Europa com una pura expressio geo-
grafica. Com es veura més endavant, aquests trets confirmen, en gran part,
els resultats de la present investigacio, tot i que el nostre treball els matisa,
els amplia i els aprofundeix de manera considerable.

1.3. La dimensié europea dels joves

En els ultims anys, s’han publicat alguns informes i investigacions
que, de manera directa en uns casos i més tangencial en altres, han donat a

(4) N. Tutiaux-Guillon. L'Europe entre project politique et object scolaire. Paris: Institut National de la Recherche
Pedagogique, 2001. Hi ha una versi6 reduida d’aquesta investigacié publicada en castella: N. Tutiaux-Guillon. «Iden-
tidades, valores y conciencia territorial: conocimientos escolares y actitudes europeas de los adolescentes franceses,
recollit a J. Estepa Giménez; F. Friera Suarez; R. Pifieiro Peleteiro (eds.). Identidades y territorios: un reto para la
didactica de las Ciencias Sociales. Oviedo: Krk Ediciones, 2001, pp. 260-277.

(5) D’una banda, C. Dominguez Dominguez; J.M. Cuenca Lopez. «Nacionalismos y identidades: estudio analitico de
concepciones de maestros en formacion inicialy, a J. Estepa Jiménez; F. Friera Suarez; R. Pifieiro Peleteiro (eds.).
Identidades y territorios: un reto para la diddctica de las Ciencias Sociales. Oviedo: Krk Ediciones, 2001, pp. 293-
308. De I’altra, R. Pifieiro Peleteiro, M.C. Melon Arias. «El conocimiento y la valoracion de la UE en universitarios
asturianos y leoneses», a J. Estepa Jiménez; F. Friera Sudrez; R. Pifieiro Peleteiro (eds.). Identidades y territorios: un
reto para la diddctica de las Ciencias Sociales. Oviedo: Krk Ediciones, 2001, pp. 309-321.
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congixer, entre altres qiiestions, aspectes actitudinals, sentiments i coneixe-
ments dels joves en relacio amb la Unié Europea.® Tot seguit, s’exposen de
manera resumida i necessariament esquematica les principals aportacions
d’aquests treballs.

Els informes d’opini6 que periodicament du a terme la Comissid
Europea per mitja del conegut Eurobarometre difonen sentiments, valora-
cions i actituds manifestades pels ciutadans de la Uni6é. En tots els casos,
com un subgrup de la mostra, es recullen les opinions dels joves. De manera
singular i per primer cop, I’Eurobarometre num. 47.1 va sondejar 1’opinio
dels joves als quinze paisos de la Uni6 amb una submostra de 9.400 perso-
nes. Aquest informe ofereix una tipologia dels joves que resumeix, en bona
mesura, el que se sap actualment sobre aquesta qiiestio.

Linforme ens presenta una tipologia que divideix els joves, segons la
seva actitud cap a la Uni6 Europea, en els segiients tres grups:

« Simpatitzants (38%)
« Pragmatics positius (33%)
« Esceptics (28%)

Els simpatitzants es caracteritzen per estar a favor d’una Unid forta,
capag¢ de prendre decisions politiques; tenen més informacié sobre la Unid i
mostren interes per saber més. Els pragmatics positius creuen que €s raona-
ble per als seus interessos i els del seu pais pertanyer a la Unio, pero s’incli-
nen menys que els simpatitzants a favor que la Uni6 tingui forga per prendre
decisions politiques que ens afectin a tots. Els esceptics son els joves que per-
ceben de manera més negativa el procés d’Unié Europea. Sembla que el seu
escepticisme es basa en un escepticisme més ampli, que compren la visio que
tenen del seu pais i de la seva vida. No se sap, doncs, si es tracta d’un escepti-
cisme vital o, més aviat, d’una certa manera de manifestar-se.

Lactitud simpatitzant es presenta més entre els homes que entre les
dones, entre els qui tenen 24 anys o menys i entre els qui se situen en posi-

(6) Els treballs de caracter empiric sén molt escassos. Amb abast supranacional es redueixen als informes elaborats
per la Comissié Europea per mitja de 1’Eurobarometre (vegeu bibliografia). Els paisos membres de la Unié poden
haver realitzat algun estudi d’opinié per mitja d’organs institucionals d’opini6 o de joventut. Fora d’aquests ambits, hi
ha molts pocs treballs i alguns no han estat publicats integrament.
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cions politiques de centre esquerra. Espanya (49%), Italia (48%), Belgica
(46%) 1 Franca (43%) soén els paisos amb una proporcié més elevada de
joves simpatitzants.

Lactitud pragmatica positiva també es dona més entre els homes.
Sembla que aquesta actitud esta marcada pel nivell d’estudis i per I’horitz6
social. Es troba més aquesta actitud en dones i homes amb un nivell d’estu-
dis més elevat i amb menys possibilitats d’estar aturats. Holanda (46%),
Irlanda (43%), Dinamarca (40%), Grecia (39%) i Franga (38%) son els pai-
sos amb més proporcid de joves en aquest grup.

Lactitud escéptica es presenta més entre els joves de 25 a 29 anys i
entre les dones. També en aquest cas sembla que 1’actitud esta marcada pel
nivell d’estudis i per I’horitz6 social. Es més nombrosa entre els qui presen-
ten un menor nivell d’estudis i desenvolupen activitats manuals. Son, sens
dubte, els qui tenen menys probabilitats d’accedir a les oportunitats de mobi-
litat que dona la Unid i als nous mitjans de comunicacid. Ideologicament, se
situen al centre dreta. Suécia (65%), Finlandia (55%), Austria (44%), la
Gran Bretanya (42%), Dinamarca (40%) i Alemanya (36%) son els paisos
amb una major proporcid de joves en aquest grup.

Entre els joves europeus es dona una certa convergencia sobre el que
significa la Unid. En aquest sentit, destaquen tres aspectes:

« la possibilitat de viatjar lliurement,
« la possibilitat d’accedir a un futur millor,
* unes perspectives economiques més optimistes.

En tots aquests aspectes, els percentatges de joves que veuen aixi la
Unié superen el 30%. Es a dir, per a un de cada tres joves, la UE és poder
viatjar 1 tenir esperances d’un futur millor. Un de cada quatre creu que hi
haura més treball, que sera possible un govern Unic i que la pau estara asse-
gurada. Altres aspectes, com drets ciutadans, formar part de la construccio
d’una utopia, d’un somni, etc., obtenen percentatges inferiors al 15%.

La visi6 favorable respecte de la Unid per les possibilitats de mobili-
tat que ofereix obté els percentatges més elevats entre alguns dels paisos
amb un coneixement de segones llengiies més elevat. El percentatge mitja se
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situa en el 35% i a Luxemburg, Alemanya i Franca puja gairebé fins al 50%.
En canvi, als paisos amb un coneixement baix de segones llengiies, aquest
percentatge se situa per sota del 25%, com ¢és el cas de la Gran Bretanya,
Grecia i Espanya.

La percepcio de la Unid com a possibilitat de crear un futur millor és
la visi6 que tenen majoritariament els italians (51%) i, molt a la vora, els
irlandesos (49%). Els qui tenen una visi6 majoritariament economica son els
holandesos (55%). Els espanyols confien majoritariament en un augment de
I’ocupacio (52%). La visi6 d’una Europa en pau presenta un percentatge
mitja del 24%, amb Luxemburg com a tnic pais que presenta un index signi-
ficativament elevat (42%).

Els joves espanyols, més enlla del liderat en acceptacié de la Unio i
en la confianga en un augment de I’ocupacid, no presenten trets gaire desta-
cables. Sorpren el fet que 1’actitud de simpatia no es basi en la informacio i
el coneixement, ja que formen part del grup d’europeus que es declaren
menys informats i amb menys desig d’informar-se. Aquesta distancia entre
actitud i informacié adquireix una especial significacié quan falten només
uns mesos per comengar un trajecte que influira de manera important en les
seves vides (la circulacié de 1’euro).

Una amplia majoria de joves jutja positivament la Unio (71%), pero
cal matisar i relativitzar aquesta actitud positiva. Se senten orgullosos de ser
europeus, perd aquest sentiment és menys fort que el que tenen cap al seu
pais o cap a la seva comunitat més propera. Es pot dir que estan a favor de la
construccio europea, perd no d’una identitat europea. Si més no, no de
manera immediata o com a forma unica. La seva visié d’Europa és una visio
del present sense referéncies historiques, feta de viatges i postals, gairebé
geografica. Les seves reflexions no van més enlla de captar una preponde-
rancia economica i poc més; la resta €s una abstraccié formada a partir de
les informacions que reben dels mitjans de comunicacid i de I’escola, les
dues principals fonts d’informacié que reconeixen. Ara com ara, no sembla
que Europa formi part encara de la seva referéncia vital.
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1.4. Els joves europeus: la seva situacié social

Els joves son un grup huma forga diferenciat internament. Hi ha més
diferencies entre els joves que entre els joves i les generacions que els prece-
deixen. Bourdieu” ha afirmat que la jeunesse n’est pas qu 'un mot.® Es trac-
ta, sens dubte, d’una exageraci6. Perd certament la joventut, com a categoria
d’analisi sociologica, és problematica. Roland J. Campiche, en un interessant
estudi sobre les cultures dels joves i les religions a Europa, titula intenciona-
dament el seu primer capitol «La Jeunesse est plus qu'un mot»,” ja que hi
tracta de mostrar que, tot i la gran diversitat de maneres de pensar, de mani-
festar-se 1 de ser, hi ha trets vitals comuns, producte, sens dubte, d’un marc
social que condiciona i que orienta ’accid."” Aquests trets vitals, la particu-
lar posicid que ocupen en I’estructura social i 1’horitzo social que defineix
les seves possibilitats d’accié permeten, amb tota prudéncia, presentar unes
tendeéncies generals sobre els joves i les seves maneres de ser i de pensar.
Aquestes tendencies poden canviar en qualsevol moment. Canvis en 1’econo-
mia i en la composicido demografica i efectes socials inesperats poden fer
que el procés de transicio, avui en fase d’allargament, s’escurci de sobte i
que la gran varietat interna augmenti o que, en canvi, disminueixi.

Ara com ara, pero, les notes que caracteritzen 1’evolucié dels joves en
els ultims vint anys son tres:

« una forta prolongacié del periode d’estudis,

« I’allargament del temps de transicio des de la formaci6 a la primera
feina,

« el retard en la constitucio de la familia.®?

El marc social que presenta el nou segle als joves com a escenari per
a la seva accid pot ser caracteritzat de moltes maneres, perd, com ho indica
Javier Elzo,"? les notes que millor el defineixen son tres:

(7) P. Bourdieu. Questions. Paris: Ed. De Minuit, 1980.

(8) La joventut només és una paraula.

(9) «La joventut és més que una paraula.»

(10) R.J. Campiche (dir.). Cultures jeunes et religions a Europe. Paris: Les Editions du CERF, 1997.

(11) Communautés européennes. Les jeunes de |'Union européen ou les dges de transition. Luxemburg: Editions du
Conseil de I’Europe, 1997, marg.

(12) J. Elzo (dir.). Jovenes espaiioles 99. Madrid: Fundacion Santa Maria, 1999, p. 408.
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- globalitzacio,
« revoluci6 tecnologica,
« explosid en plenitud de la dona.

A aquestes tres notes es podria afegir una quarta: el mestissatge
cultural com a forma de resposta a una societat cada dia més multicultural.

No ¢s aquest el lloc per procedir a I’analisi de les possibles conse-
qliencies d’aquests aspectes, ni per preveure’n 1’abast, pero si es pot asse-
nyalar que la construccié d’Europa estara condicionada per la forma com
s’amalgamin 1 s’entrecreuin aquestes tendencies. Europa pot ser només un
gran mercat o, en canvi, es pot constituir en una nova forma politica i social
que faci possible superar les velles tensions que han marcat la seva historia,
molt especialment durant el segle xX. Aquest futur possible, en tot cas, parti-
ra de I’actual situacio dels joves, marc en que s’inscriu el present treball. Per
establir, doncs, alguns dels eixos basics del context actual, tot seguit resu-
mim tres de les seves dinamiques fonamentals: 1’educacio, la sortida de la
llar i les condicions de vida que els envolten.

1.4.1. Educacié i formacio: la transicio cap a la feina

Els joves actuals son, sens dubte, la generacido més escolaritzada que
hi hagi hagut mai a Europa. Lescolaritzacio obligatoria dura a tots els paisos
de la Unio fins als 14 i 16 anys. Aquest periode pot comengar abans dels 6
anys i es pot allargar, segons els paisos, fins als 18. El més freqiient és que
I’escolaritzacié duri 10 anys, dels 6 als 16. La taxa d’escolaritzacid per a
aquest periode tendeix a ser del 100%. Els percentatges d’escolaritzacié un
cop acabada I’escolaritzacio obligatoria varien en funcio dels paisos, pero,
en termes percentuals, es dibuixa una tendéncia general a un creixement
continuat. Les formes d’escolaritzacio a partir del periode obligatori son
també molt diferents segons els paisos, tot i que s’observa una tendéncia a
convergir i a prolongar-se més enlla dels 18 anys.

Les raons d’aquest fet cal buscar-les tant en la voluntat dels Estats,
que han desenvolupat politiques en aquest sentit, com en la pressio exercida
per les families, que demanden més 1 més educacié com a forma de defensar
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els seus fills de la precarietat i de 1’escassetat de treball. De fet, en els ultims
vint anys, la taxa de joves que compatibilitzen estudis i feina, en forma de
practiques de formacio, de contractes d’aprenentatge o de qualsevol altra
varietat, no ha deixat de créixer.

Els joves europeus valoren positivament el sistema escolar, molt per
damunt de partits, sindicats i esglésies, i, a més a més, estan satisfets amb el
que han rebut durant el periode d’instruccio. Sembla que les dones joves son
les més satisfetes, i els seus indexs d’escolaritzacio presenten, els ultims vint
anys, un augment espectacular. Aquest augment no ¢€s solament quantitatiu,
sind també qualitatiu, ja que les dones han penetrat en tots els nivells i espe-
cialitats educatives amb uns rendiments mitjans superiors als dels homes, tot
1 que no en totes les arees. No obstant aix0, encara hi ha ambits educatius en
que aquesta progressio és més lenta.

Ara bé, no deixen de presentar-se problemes d’igualtat i diferéncies
educatives importants, de manera que els immigrants i els qui tenen un ori-
gen social més modest continuen presentant els indexs d’escolaritat més bai-
xo0s 1 un grau de desigualtat educativa més elevat.

La prolongacio del periode d’educacid i formacio és deguda, en part,
a les fortes dificultats que troben els joves per a la inserci6 laboral. Aquestes
dificultats son més grans als paisos mediterranis i milloren als paisos del
nord, en especial a la Gran Bretanya. Aixi i tot, de mitjana, les taxes d’ocu-
paci6 i d’activitat han baixat i les de 1’atur han pujat. Aquestes taxes presen-
ten els valors més negatius per al grup de 15 a 24 anys i estan marcades per
genere i educacio. Llevat de la Gran Bretanya, les dones ho tenen més dificil
que els homes; en general, es troba abans feina, i el treball és de més llarga
durada com més alt és el nivell d’estudis. Sembla que aquest ultim tret no es
compleix als paisos mediterranis, en especial a Italia 1 a Espanya, on molts
titulats superiors tenen dificultats d’insercio.

Des dels anys vuitanta es constata la persisténcia de tres tendencies
entre els joves que busquen una primera feina: a) majoritariament la troben
al sector serveis i, freqiientment, en 1’economia submergida; b) els seus sala-
ris son clarament inferiors als dels adults; i ¢) entren i surten amb freqiiéncia
del mercat laboral.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

27



28

1.4.2. La sortida de la llar i la formacié de noves
families

Durant els ultims vint anys, ha crescut de manera constant el temps
de permanencia dels joves a la llar familiar. Les dificultats d’inserci6 labo-
ral, la necessitat d’allargar el periode d’educacid i formacio i la caiguda de
la nupcialitat i de la fecunditat han pressionat en aquesta direcci6. Diferents
canvis operats a I’interior de les families també hi han contribuit. La valora-
cio6 dels fills com a elements de gratificacio afectiva, la democratitzacio de
les relacions, 1’abséncia o la forta disminucio6 dels conflictes, la permissivitat
i, en definitiva, la constant reducci6 de distancies entre pares i fills han faci-
litat la permanencia a la residéncia familiar. De fet, s’ha arribat a afirmar
que I’actual generacié de joves no viu en conflicte amb la generacio que la
precedeix. Diferents estudis sobre la joventut, la familia, els valors, etc., han
constatat un repunt dels valors familiars i de la familia a tota Europa, per bé
que a Italia i a Espanya no s’ha de parlar de repunt siné de constant alta
valoraci6 de la familia.

A TItalia el 1987, del grup de 25 a 29 anys, el 39% dels joves vivien
amb els pares. Set anys més tard, el 1995, el percentatge havia pujat fins al
56%. El percentatge mitja europeu de permanencia a la llar per al grup de 15
a 19 anys era del 90% el 1995, i baixava al 65% per al grup de 20 a 24 anys.
De cada deu joves de 25 anys o més, quatre romanien a casa dels pares en
aquest mateix any. Per a aquest ultim grup, a Italia i a Espanya, son sis de
cada deu els qui hi romanen, enfront dels tres de cada deu de la Gran Breta-
nya i de Franga."?

La manera de viure en familia i la permanéncia a la llar depenen de
factors politics, economics i ideologics. Sens dubte, les conviccions religio-
ses catoliques, tradicionalment defensores de la familia, continuen influint,
perod I’existéncia en alguns paisos d’un mercat laboral més dinamic per als jo-
ves, les diferents politiques d’ajuda i les transferéncies dels Estats cap als
joves, 1 les politiques de proteccié a la familia determinen també els dife-
rents percentatges indicats més amunt.

(13) Eurostat i Communautés Européens, op. cit.
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D’una manera esquematica, es pot reduir la situacid familiar dels
joves a la Uni6 Europea a tres models:

« viure en familia (Italia i Espanya son els paisos que millor el repre-
senten),

« viure fora de la familia, pero finangats pels pares (Dinamarca i Ale-
manya el representarien),

« viure independent (Gran Bretanya).

A tots els paisos de la Unid, dos fenomens socials no han parat de
créixer en els ultims vint anys: la cohabitacio i el naixement de fills sense
que hi hagi matrimoni. Ara bé, aquests comportaments no es presenten amb
igual intensitat a tota la Unid. Es més probable que als paisos protestants del
nord es deixi la llar sense que hagi tingut lloc el matrimoni i que la fecundi-
tat estigui menys vinculada al matrimoni. Logicament, 1’index de cohabita-
ci6 és més elevat al nord.

Als paisos catolics del sud (exclosa Franga) i a Irlanda, és més proba-
ble que ’abandonament de la llar 1 el naixement del primer fill estiguin con-
nectats amb el fet de casar-se. Als paisos de I’Europa central (inclosa Fran-
¢a), és més probable que hi hagi primer cohabitacio i que el matrimoni es
produeixi després d’haver pres la decisio de tenir fills. Aixi i tot, els treballs
més recents"? apunten que les raons economiques son les que més condicio-
nen la sortida de la llar familiar.

1.4.3. Condicions de vida: salut, benestar,
valors i ideals

Els joves europeus d’ara constitueixen, sens dubte, la generacié que
viu en les millors condicions materials de tota la historia. Han disposat i dis-
posen de gran quantitat de coses, sense que obtenir-les els hagi representat
un gran esfor¢. Gaudeixen de bona salut, i la seva esperanca de vida és alta,
sense que, en aquest cas, es puguin fer distincions entre el nord i el sud. Els

(14) Sobre aquest aspecte es pot consultar J. Elzo (dir.): Jovenes esparioles 99. Madrid, Fundacion Santa Maria, 1999,
capitol 3.
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suecs son els qui presenten una esperanga de vida més alta, pero els espa-
nyols els segueixen de prop, mentre que els alemanys i els portuguesos estan
més distanciats. Els riscos més importants per a la salut provenen de deter-
minades practiques socials, que poden comportar el risc d’accidents fatals.
De fet, la primera causa de mortalitat juvenil la constitueixen els accidents
de circulacid. La segona causa €s el suicidi, que presenta un preocupant aug-
ment a tota Europa. Els consums d’alcohol, tabac i altres drogues, i unes
relacions sexuals poc segures també atempten contra la salut, més enlla de
les naturals incideéncies de les malalties.

Sén més tolerants en I’ambit privat que en el public (augmenta I’ac-
ceptacio de I’avortament, de 1’eutanasia, del divorci, dels «diferentsy, etc., i
disminueix ’acceptacio de la corrupcid, per exemple). Aixi i tot, comenca a
ser preocupant el repunt xenofob que s’esta produint especialment a Bélgica,
Alemanya, Austria i Franca. En canvi, la Gran Bretanya, Irlanda i Holanda
mostren uns indexs més baixos d’aquesta actitud.

Sembla que els joves europeus perden a poc a poc la confianca en les
institucions. Aquesta perdua de confianga arriba fins i tot a la democracia,
que, tot i ser la forma de govern més valorada, al llarg de 1’Gltima década ha
perdut lentament el suport dels joves. Els adeptes que perd la democracia no
es passen a la llista dels partidaris dels governs autoritaris, sind que evolu-
cionen cap a posicions esceptiques. Aquesta perdua de confianga institucio-
nal s’estén als fendmens associatius i a la mobilitzacié davant els problemes
socials. Els joves europeus s’associen cada cop menys, tot i que les diferen-
cies entre paisos son molt altes. Els paisos del nord, tradicionalment associa-
tius, mantenen nivells elevats d’associacionisme, perd en tots els ambits
s’observa un descens constant al llarg dels ultims vint anys. Als paisos del
sud, els indexs son encara els més baixos, tot i que aquesta caiguda no es
produeix en tots els ambits. En alguns ambits socials, s’observa un repunt
lleuger pero constant. Aquesta manca de participacio social i politica també
comenga a ser preocupant, perqué posa de manifest un fort deficit de socia-
litzacio. Els joves europeus donen mostres de no poder salvar la distancia
existent entre el que estimen valuos i 1’esforg que €s necessari per assolir-ho.
Les coses que els preocupen no arriben a produir els efectes necessaris que
els duguin a una mobilitzacié efectiva per defensar-les.
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En general, es declaren feligos i, fins i tot, molt felicos. Els més feli-
¢os son els joves de Dinamarca, Suécia, Holanda i Austria; en canvi, els ita-
lians, els portuguesos i els alemanys son els que es declaren menys feligos.

Cada cop son menys religiosos, probablement perque a la familia, on
romanen tants anys, s’ha produit un fort procés de secularitzacid. Son, possi-
blement, la primera generacid que no ha rebut una socialitzacio religiosa
familiar. Aquesta perdua d’influéncia de la religié s’observa a tots els paisos
de la Unio, perd és més intensa als de majoria protestant. Als paisos de
majoria catolica, determinats indexs encara son alts, perd s’observa clara-
ment una perdua d’influéncia i una certa incapacitat de 1’Església catolica
per connectar amb els joves.

Finalment, cal assenyalar que tenen cada cop més interes pels valors
postmaterialistes 1 que es produeix un replegament cap a la privacitat. Viuen,
sense contradiccid aparent, els valors hedonistes i els solidaris. Com ho ha
indicat molt bé Roland J. Campiche,™ sén més lliures de construir la seva
propia identitat i de poder equivocar-se.

1.5. Recapitulacié

En el present capitol s’han plantejat les raons que justifiquen 1’estudi
de la dimensio europea dels joves espanyols —tant pel que fa als seus conei-
xements académics sobre geografia, historia i cultura d’Europa, com pel que
fa a les seves expectatives, identitats, sentiments i estereotips— en 1’any que
acaben ’escolaritzacié obligatoria (4t curs d’ESO). Es tracta d’un segment
global de la poblacio6 espanyola (cobreix gairebé el 100% dels espanyols d’a-
quest curs), el primer que ha acabat els estudis obligatoris d’acord amb les
disposicions del primer pla d’estudis de la democracia (LOGSE, 1990) i
I’ultim que viura amb la pesseta en circulacid. Es tracta també del segment
de poblacié que es troba en la primera fase del transit de la infantesa a I’edat
adulta. D’altra banda, som davant una generaci6 per a la qual Europa i, en
concret, la Unio Europea constitueixen, tot i les dificultats, I’ambit present i
futur en els quals desenvoluparan la seva vida professional.

(15) R.J. Campiche (dir.). Cultures jeunes et religions a Europe. Paris: Les Editions du CERF, 1997, op. cit. 27.
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Tot seguit, s’han explicat i s’han comentat els objectius d’aquesta
investigacio, segons els quals es pretén: a) analitzar les intencions educatives
oficials pel que fa a Europa (curriculums) i com les desenvolupen els llibres
de text (capitol II); b) mesurar els coneixements dels joves sobre geografia,
historia i altres aspectes culturals d’Europa i establir relacions interpretatives
entre el que realment aprenen i els continguts dels programes oficials (capi-
tol I1I); i ¢) examinar les expectatives, sentiments, identitats i estereotips dels
joves espanyols en relacié6 amb Europa i els paisos que la formen (capitols
IViV).

S’ha prosseguit amb una exposicio de 1’estat de la qiiestio sobre els
tres enunciats anteriors, és a dir, sobre el que se sap d’aquests aspectes i del
marc sociologic basic que els contextualitza. En aquest sentit, ha quedat
establert que, tot i ’existéncia d’alguns estudis generals sobre el rendiment
escolar 1 I’analisi de manuals escolars, no hi ha treballs que mesurin especi-
ficament la dimensi6 europea ni als llibres de text ni al rendiment escolar. Si
que se sap, en canvi, pel que fa als escolars francesos, que el coneixement
manifestat sobre geografia i1 historia d’Europa és molt menor del teorica-
ment ensenyat a les aules i que, per a I’emissio de judicis i d’estereotips, els
joves francesos aprofiten més el coneixement social que el que han apres a
I’escola. La mostra francesa també posa de manifest que saben més geogra-
fia que historia. En aquest treball s’ha intentat analitzar especificament la
dimensio6 europea en curriculums i manuals espanyols i s’ha mesurat el saber
geografic 1 historic europeus, la qual cosa ens permetra verificar i/o replicar
el que s’ha apuntat per a la mostra francesa.

Pel que fa als coneixements de la dimensié europea dels joves cap a la
Uni6 Europea, s’ha mostrat 1’existéncia de tres grups: simpatitzants, pragma-
tics 1 esceptics. Sembla que, actualment, els joves se senten majoritariament
orgullosos de ser europeus, tot i que la seva identitat més forta procedeix de
la comunitat d’origen o de la nacid. No sembla, doncs, que Europa, ara com
ara, formi part de la seva referéncia vital. Aquest aspecte es replicara i s’ana-
litzara detalladament, pel que fa a Espanya, al llarg del present treball.

Finalment, s’ha situat els joves estudiats en aquest treball dins un
context sociologic basic. En aquest sentit, s’ha establert que, tot i I’existén-
cia de difereéncies internes segons la procedencia social o €tnica, els joves
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actuals son els més escolaritzats de tota la historia i son els qui han gaudit,
en general, d’un periode de pau més llarg i d’un accés al consum sense cap
esforg especial. Aixi i tot, la seva inserci6 al mon laboral resulta més proble-
matica que temps enrere. La generacio estudiada en aquesta investigacio
(nascuts entre 1983 1 1985) es moura en un context laboral caracteritzat pel
predomini del sector serveis (i, fins 1 tot, en economia submergida), amb
salaris inferiors als dels adults i amb una alta mobilitat al mercat laboral.

Acaba I’analisi de 1’estat de la qiiesti6 amb sengles referéncies a les
formes que adopta el transit a I’edat adulta dels joves europeus pel que fa a
la sortida de la llar i la creacié de noves families i amb un repas dels seus
valors 1 ideals, els quals es caracteritzen per un increment de la tolerancia (i,
aixi i tot, cal assenyalar amb preocupacid els repunts xenofobs), una dismi-
nucio de la practica 1 del sentiment religids (en especial al nord protestant) 1
un increment de 1’escepticisme envers els politics i les institucions. Aquest
aspecte €s coherent amb les observacions que indiquen un descens de I’asso-
ciacionisme i de la mobilitzacié —la qual cosa pot indicar un cert deficit de
socialitzacid— 1 un constant replegament cap a la privacitat. Aixi 1 tot, el seu
escepticisme no convergeix, ara com ara, cap a opcions autoritaries.

Fins aqui, doncs, els objectius i I’estat de la qliestio. Tot seguit, i d’a-
cord amb el plantejament general exposat, es ressenyen els resultats de 1’a-
nalisi documental sobre la dimensié europea als curriculums i als manuals
escolars espanyols.
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Il. ¢Queé és Europa? ¢Com s’explica?

Europa als curriculums oficials de ’ESO
i als llibres de text

La normativa legal actualment en vigor no exigeix la utilitzacio del
llibre de text a I’aula. Aixi i tot, més del 96% dels centres docents el pres-
criuen i I’utilitzen com a material escolar basic per als estudiants. Per inda-
gar la preséncia dels temes europeus en les aules espanyoles a I’etapa de
I’ESO, un dels métodes més fiables consisteix precisament en analitzar les
prescripcions dels plans d’estudi sobre el tema d’Europa i en examinar com
I’exposen i ’interpreten els llibres de text. Els manuals escolars son el prin-
cipal recurs educatiu i la tria dels continguts que realitzen pot ser considerada
com la que s’accepta per la gran majoria del professorat i, consegiientment,
la que es proposa a I’aprenentatge dels estudiants. Per aquest motiu, al pre-
sent capitol s’estudien, en primer lloc, els decrets que prescriuen els plans
d’estudi o curriculums. Tot seguit, s’examinen els continguts de geografia,
historia 1 altres aspectes culturals d’Europa als llibres de text més utilitzats
als quatre cursos de I’ESO i s’analitzen, de manera critica, les seves virtuts i
mancances.
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2.1. Europa als ‘curriculums’” espanyols

Els actuals curriculums espanyols es caracteritzen principalment per
la seva orientacid oberta i flexible, és a dir, pel reduit grau de prescripcid en
la concrecio dels continguts que han de ser obligatoriament ensenyats a les
aules. Hi ha uns «ensenyaments minimsy», definits per 1’administraci6é cen-
tral 1 que son posteriorment desenvolupats o completats per les administra-
cions autonomiques. A partir d’aqui, els centres educatius i els seus equips
docents han d’establir les programacions finals, que son les que es duran a
terme a les aules dels centres. En aquest sentit, el concepte de curriculum
s’utilitza per diferenciar les actuals prescripcions administratives dels ante-
riors plans d’estudi, programes o qiiestionaris obligatoris, que incloien fre-
qiientment la indicacio expressa, ordenada i detallada, dels continguts que
havien de ser estudiats en cada curs.”’

2.1.1. El decret d’ensenyaments minims

En relacié amb la «dimensi6 europeay, en el seu sentit més ampli
d’estudi de temes i de qliestions relacionades amb Europa, els continguts
dels ensenyaments minims de Ciencies Socials, Geografia 1 Historia esta-
blerts per a I’Educacié Secundaria Obligatoria el 1991¢ van fixar com a
obligatoris per a tota Espanya els aspectes més actuals vinculats amb «/a
organizacion politico-administrativa de los territorios espanol y europeoy,
«el proceso de la Unidad Europea» 1 «Esparia en el mundo: la Comunidad
Europea e Iberoamérica», i les qliestions historiques relacionades amb la
«religion, arte y cultura en la Europa de los siglos xv al xviiy. Als contin-
guts ressenyats es podria afegir, tot i que com a referéncia relacionada amb
I’estudi de les edats mitjana i moderna, el d’«alguna sociedad de ambito no
europeoy, que pot induir a pensar que 1I’enfocament pretes per a les dues
edats era fonamentalment europeu.

(1) El terme «curriculumy» en I’ambit educatiu s’ha explicat al capitol anterior (vegeu nota 1 del capitol I). Tot i que el
terme procedeix de I’area anglosaxona, es tracta d’una paraula llatina (curriculum, i), de génere neutre i de la segona
declinaci6. El plural llati és «curricula». En catala, el plural de «curriculum» pot presentar la forma llatina, «curricu-
la», o la forma habitual dels plurals, «curriculums».

(2) Les actuals prescripcions d’ensenyaments minims es van publicar per primer cop al BOE el 1991. A partir de I’any
2002, entrara en vigor un nou decret d’ensenyaments minims molt més detallat i molt menys flexible que I’actual.

(3) BOE: 26-6-91.
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En I’apartat dedicat per aquest mateix decret als criteris d’avalua-
cio, apareixen algunes altres precisions sobre la preséncia d’Europa en els
ensenyaments minims de I’ESO. En aquest cas, fan referéncia a «algunos
problemas de la agricultura espariola y europeay; a «la dificil adaptacion de
la agricultura esparniola a las condiciones impuestas por el mercado
europeo»; a 1’obligatorietat d’«identificar y localizar... los estados
europeos» 1 d’analitzar alguns exemples representatius de les seves diferen-
cies, fonamentalment demografiques i economiques. Lestudi de la situacié
present d’Europa es completava amb la indicacié d’«analizar el papel de
Esparia en la Comunidad Europea y en la comunidad de paises iberoameri-
canos e identificar los objetivos e instituciones basicas de éstas con el fin de
entender algunos hechos relevantes de la actualidady. Aquest criteri d’ava-
luacid pretén «asegurar un minimo conocimiento de los dos marcos interna-
cionales con los que Esparia esta mas vinculada, Europa e Iberoaméricay.

En aquests criteris d’avaluacié de coneixements, es precisa igualment
I’enfocament del contingut relacionat amb I’Europa dels segles xv al xvii:
«identificar los rasgos fundamentales de la sociedad del Antiguo Régimen y
analizar en ese contexto alguno de los hechos mas relevantes de la historia
de Esparia en la época moderna, como la colonizacion de América, la pre-
sencia de la monarquia hispanica en Europa, los conflictos en la construc-
cion de un Estado centralizadoy. Tot seguit, s’afegia que amb aquest criteri,
pel que fa a Europa, es pretenia «una aproximacion a la sociedad europea
de la épocay.

2.1.2. La dimensié europea als curriculums
autonomics

Aquests ensenyaments minims exigibles al conjunt de I’Estat espa-
nyol es van completar, de manera més o menys extensa, als diferents curricu-
lums especifics establerts per les administracions educatives de les diferents
comunitats autobnomes amb plenes competéncies en aquestes materies o pel
mateix Ministeri d’Educacio en el cas de les comunitats sense aquestes com-

(4) Els criteris d’avaluacié, una novetat en els plans d’estudi espanyols, estableixen el grau i el tipus minim de conei-
xement que ha de manifestar I’alumnat per assolir la suficiéncia en relaciéo amb el contingut.
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peténcies (recentment, el Ministeri les ha transferit a totes les comunitats
autonomes).”

Resultaria prolix i reiteratiu detallar les diferents concrecions realit-
zades per les administracions educatives autonomiques, pero si es considera
convenient i il-lustratiu analitzar els aspectes més especifics d’algunes d’e-
lles, sempre en relacido amb els curriculums de I’Educacié Secundaria Obli-
gatoria 1 amb la preséncia d’Europa. S’han escollit els que mostren les varia-
cions de contingut més significatives.

El curriculum de Catalunya

El curriculum catala,” per exemple, defineix a la seva introduccio les
diverses dimensions identitaries que caracteritzen els alumnes que realitzen
I’estudi de les ciencies socials: la catalana, 1’espanyola i una genérica cristia-
nooccidental, totes incloses en un moén en que s’articulen altres cosmovisions
1 identitats. Aquesta referéncia a una dimensio cristiano-occidental es precisa
una mica més als criteris d’avaluacié (que al curriculum catala s’anomenen
objectius terminals) en establir que una de les finalitats preteses és la de
«descriure les principals formes d’organitzacio social i politica de I’antigui-
tat classica i de l’edat mitjana a les arees mediterrania i eurooccidental, com
a referencies de Catalunya al context generaly. Aquesta precisio d’occidenta-
litat en relacié amb la dimensid cultural europea al curriculum catala és forga
singular, ja que no es troba explicitada literalment als curriculums oficials de
les altres administracions autonomiques. En un altre dels objectius finals
establerts, similar al descrit en relacié amb els ensenyaments minims de ’ad-
ministracio central, es reincideix en aquesta dimensié occidental de la cultura
propia en especificar 1’obligatorietat d’«explicar una societat no europea,
adoptant una actitud de respecte i d’interes per la manera d’actuar d’altres
cosmovisions i cultures diferents a la nostra, i de relativitzar els grans con-
ceptes culturals de I’area de la civilitzacio occidentab.

La resta de referencies als temes i1 qliestions europeus sén molt simi-

lars a les ja vistes anteriorment: «localitzar especialment Catalunya dins el

(5) En el sistema educatiu espanyol, 1’actual administracio central prescriu els ensenyaments minims comuns, a partir
dels quals les administracions autonomiques desenvolupen els curriculums de la seva comunitat per a totes les materies.
(6) DOG: 13-5-92.
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context territorial espanyol i europeuy; «descriure les principals caracteris-
tiques de [’agricultura i de la industria catalanes actuals, i de les espanyo-
les, i les relacions de les dues amb la Comunitat Europea i els altres mercats
mundialsy; «analitzar el procés d’unitat europea», 1 el tema historic relacio-
nat amb «/’enfortiment dels estats en [’edat moderna i el desenvolupament
de les monarquies europees» d’aquesta epoca.

Una altra peculiaritat del curriculum catala és la possibilitat de realit-
zar com a credit optatiu o variable” un estudi exclusivament dedicat a Euro-
pa, en el qual s’inclouen les seves caracteristiques més destacades, presents i
passades, des d’una perspectiva geografica, economica, politica, cultural i
historica, 1 que té un apartat final dedicat a I’actual procés d’unitat europea.

El curriculum de Galicia i d’Andalusia

El curriculum oficial de Galicia® repeteix, gairebé en la seva totali-
tat, els temes i qiiestions ja vistos en relacié amb els ensenyaments minims
establerts per I’administracid central, amb 1’0bvia excepci6 d’establir una tri-
ple escala de referéncia (Galicia, Espanya i Europa). Com a peculiaritat, cal
destacar que, a I’hora de definir els continguts especifics de les societats
medievals, s’estableixi com a obligatori 1’estudi dels «nuevos asentamientos
en Europay 1 dels «pueblos germanicos y el reino suevo de Galicia».

El curriculum d’Andalusia® privilegia també una triple escala de refe-
réncia, concretada a Andalusia, Espanya i Europa. En aquest sentit, als objec-
tius inicials es fa referéncia a I’alumnat «como ciudadano andaluz, espariol y
europeo» 1, en una dimensié més directament escolar, a la necessitat de conei-
xer «las variables ecogeogrdficas que interaccionan en los territorios de
Andalucia, el Estado espanol y la Comunidad Europea». La resta de qiies-
tions plantejades son practicament identiques a les establertes per I’adminis-
tracié central, tot i que, en alguna ocasid, s’introdueix algun matis particular,
com el de «la unidad europea: un proyecto en marcha», que, pel que sembla,

(7) Ladministracio catalana, en la planificacio de la Reforma Educativa, va estructurar les diverses materies per mitja
de credits (unitats de programacio de 35 hores). Aquests credits poden ser troncals (obligatoris) o variables (optatius;
de reforg o d’ampliacio).

(8) DOG: 2-4-93.

(9) BOJA: 20-6-92.
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fa referéncia a una perspectiva de futur, que quedava menys evidenciada als
curriculums anteriorment analitzats, o el de I’estudi dels «procesos de cambio
historico que han afectado a la sociedad espaniola en el contexto de las socie-
dades europeas», que amplia el conegut sobre «la cultura europea de los
siglos xv al xviiy, també recollit pel curriculum andalus.

El curriculum de la Comunitat Valenciana

El curriculum valencia®® tampoc no presenta variacions destacades,
tot i que en aquesta ocasié és més freqiient, en especial pel que fa als temes
geoeconomics, la ja coneguda triple referéncia d’escales en relacio amb la
Comunitat Valenciana, Espanya i el mon, sense incloure habitualment Euro-
pa com una dimensi6 diferenciada. Una excepci6 a I’afirmacié anterior és la
relacionada amb I’estudi de la distribucid de les desigualtats socioeconomi-
ques en les societats actuals, on s’esmenten expressament les existents
«entre comunidades en el conjunto europeo». Quant a les qiiestions histori-
ques, aquest curriculum s’aproxima més al catala que al de I’administracid
central, ja que destaca, com ho feia el catala, «las sociedades del Occidente
medieval y los principales elementos de su organizacion econdomico-social y
politico-institucional, y de sus manifestaciones artistico-culturales». Tot ple-
gat precedit d’una formulacido més amplia, perd poc precisada pel que fa al
tema que ens ocupa, sobre «el transito a las sociedades medievales: aporta-
ciones de Oriente y Occidente». En el cas de I’administracid central, aquest
apartat estava formulat simplement com «las sociedades medievales» i pas-
sava, tot seguit, a I’estudi d’«A4l-Andalus y los reinos cristianos en Espariay i
«la confluencia de las tres tradiciones religiosas en la Espana medieval:
cristianismo, islamismo y judaismoy, per reprendre de nou, al punt final d’a-
quest apartat, una formulacié més genérica: «el arte y la cultura en la Edad
Mediay». La resta de temes de contingut europeu, tant els relacionats amb el
conjunt continental com amb la Unié Europea, no presenten diferéncies amb
els establerts per I’administracié central.

Com pot deduir-se de tot el que s’ha exposat fins ara, la dimensié
europea, geografica i historica és present de manera substantiva a les

(10) DOGV: 6-4-92.
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prescripcions oficials, tant en el decret d’ensenyaments minims com en el
desenvolupament que les administracions autonomiques han fet d’aquest
decret en els curriculums respectius, en qué han accentuat, en major o menor
mesura, I’eurooccidentalitat.

2.2. Europa als manuals escolars de ’ESO

Per abordar detalladament les principals caracteristiques dels
manuals escolars, s’ha considerat pertinent seguir 1’ordre d’exposicié més
freqiient als llibres de text. Partint dels temes geografics, tant fisics com eco-
nomics, politics o culturals, es passa a 1’analisi dels aspectes historics, que
s’estudiaran en funcié de les diferents edats.

A T’hora de fer la seleccié dels manuals escolars disponibles al mer-
cat escolar espanyol, s’ha considerat decisiu el criteri de preséncia quantitati-
va a les aules. Per aquest motiu s’han triat els manuals de les cinc editorials
més representades (Anaya, Santillana, Vicens Vives, SM i Ecir), a les quals
s’han afegit els de I’editorial Barcanova per la seva destacada preséncia als
centres escolars catalans. Aquest conjunt d’editorials representa més del
80% dels manuals de ’ESO utilitzats per a I’ensenyament de les ciéncies
socials, la geografia i la historia als centres escolars espanyols.

Per fer més agil la lectura i la localitzacio de les cites textuals inclo-
ses en aquest estudi sobre els continguts dels manuals, s’ha considerat perti-
nent ressenyar només el nom de 1’editorial, el nimero del volum (la fitxa
bibliografica completa del qual consta a I’annex) i la pagina o les pagines on
es troba el text al-ludit o esmentat.

Previament, és indispensable tractar el concepte i els limits geopoli-
tics d’Europa, ja que la seva definicid condiciona molt el desenvolupament i
la concepci6 dels continguts de la seva geografia i de la seva historia.

2.2.1. Europa: un concepte en canvi permanent

Els manuals escolars de ’ESO han estat realitzats a partir de les
caracteristiques curriculars definides per les diferents administracions edu-
catives territorials, les quals, a més de completar el curriculum oficial de les
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diverses materies escolars, com ja s’ha dit, son les que tenen la potestat de
supervisar-los i d’homologar-los. Els manuals, sense excepcio, van molt
més enlla del que esta prescrit i amplien considerablement els temes
establerts per les administracions educatives. Aquesta és la rad per la qual
han de ser considerats el millor referent per saber els temes que s’estudien a
I’ESO, la seva orientacio i els nivells de coneixements que es proposen per a
I’aprenentatge d’aquesta etapa educativa.

El concepte d’Europa, sigui en la seva forma substantiva o adjecti-
va, i sobretot en la seva variant més restringida d’Occident europeu, és,
probablement, un dels que apareix amb més freqiiéncia als manuals
espanyols, en especial als d’historia, per a ’Educacié Secundaria Obligatoria.

Aquesta abundant utilitzacié del concepte d’Europa o de 1’adjectiu
«europeu» contrasta forca amb la falta d’una definicio precisa, fins i tot des
d’una perspectiva geografica, que és la que, en principi, podria resultar més
facil d’establir. Les variants dels limits orientals d’Europa, segons els pre-
senten els manuals escolars, son considerables tant en 1’expressio escrita
com en la representacio cartografica.

La dimensi6 cultural és, amb molta diferéncia en relacié amb el punt
anterior, la més destacada i, en aquest sentit, la més europea, pero el seu sig-
nificat tampoc no és precisat de manera convenient, ja que, normalment, tot
1 que de forma indirecta, fa referencia a I’ambit occidental d’Europa, sense
que resulti facil una lectura i una comprensio dels textos en que s’inclogui
realment el conjunt d’Europa. Com es veura tot seguit, els llibres de text
dificilment poden oferir visions acabades en temes que estan en fase de
debat cientific o politic. Aquesta tendéncia dels manuals a explicar els sabers
com una cosa acabada i intangible provoca, com es veura al capitol segiient,
alguns problemes en I’aprenentatge dels alumnes.

El concepte d’Europa apareix paradoxalment com quelcom tan obvi
com inexplicat i, potser, inexplicable en les actuals circumstancies, atesos la
seva complexitat i el seu caracter poliedric, que, ara com ara, sembla sos-
treure’s a una definicio convincent. Certament, aquest no €s un problema
peculiar dels manuals escolars, ja que és molt més general i esta present, de
manera més o menys patent, en moltes de les publicacions institucionals i de
les investigacions cientifiques actuals.
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En aquest sentit, resulta molt significatiu el debat desenvolupat al
Consell d’Europa, el 1994, a proposit dels limits d’Europa i la inclusié o no
dins aquests limits dels paisos transcaucasics. La comissié encarregada de
I’estudi preparatori va mostrar que eren quatre les escoles o concepcions
més freqiients a [’hora d’entendre aquesta qiiestid, considerada molt proble-
matica. D’una banda, els que excloien Russia pel seu caracter de gran poten-
cia, ates que podia pertorbar I’equilibri politic intern del mateix Consell
d’Europa. De I’altra, els partidaris d’una concepci6 restringida d’Europa, en
que els paisos del Caucas havien de ser exclosos. Una tercera escola de pen-
sament estimava que aquests paisos caucasics sempre havien format part
d’Europa. El quart corrent pensava que les republiques islamiques de 1’anti-
ga Uni6 Sovietica també podrien quedar incloses dins Europa. Cap al final
d’aquest any, I’assemblea del Consell d’Europa va acceptar per unanimitat
definir-se com una organitzacié especificament europea i, al mateix temps,
«abandonar la idea de tracar unes fronteres en qué la mateixa naturalesa ha
deixat un ampli marge obert a la inventiva de [’esperit humay, i va defensar
una consideracio evolutiva i extensiva dels limits d’Europa, «definida més
com un principi espiritual o expressio d’un voler viure junts que com una
realitat geografica»."”

2.2.2. La geografia d’Europa

En P’apartat dedicat a 1’analisi del contingut i tractament de la geo-
grafia d’Europa als llibres de text, s’examinen els aspectes més rellevants
que hi apareixen, comengant per estudiar com es tracten els limits geogra-
fics, continuant per les caracteristiques fisiques, demografiques, culturals i
economique i acabant amb 1’estudi de I’espai que ocupa la Uni6é Europea i la
presencia quantitativa de les diferents regions del continent.

Els limits geografics d’Europa

Els manuals analitzats mostren, majoritariament, una gran unanimitat
en els limits maritims d’Europa 1 algunes dificultats en intentar concretar la

(11) D. Huber. Une décennie pour [’historie. Le conseil de I’Europe, 1989-1999. Estrasburg: Editions du Conseil de
I’Europe, 1999, pp. 1151 131-132.
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realitat geografica d’Europa en relaciéo amb els seus limits orientals. Aquests
dubtes apareixen reflectits de diverses maneres, com, per exemple, «Europa,
aunque es considerada como un continente, en realidad es una gran penin-
sula situada al Oeste del continente asidtico o euroasidtico»."” Aquest
mateix manual destaca la dificultat a I’hora de tractar de manera més deta-
llada aquests limits, tot 1 que en la mateixa redaccié d’aquests paragrafs s’in-
clou la versié més tradicional d’aquests limits, és a dir, la delimitacid esta-
blerta a partir dels Urals i del mar Caspi. Convé reproduir el text, ja que
condensa millor que els altres manuals la problematica que ens ocupa: «por
el Este, los limites de Europa son complejos y dificiles; la frontera de Euro-
pa con Asia la constituyen los montes Urales y el mar Caspio. Los Urales
son unos montes de altitudes reducidas, que no llegan a ocupar todo el limi-
te oriental de Europa ni significan una separacion fisica clara entre Europa
y Asia. Por el Sureste, el limite lo marca la cordillera del Caucaso, que pre-
senta una altitud considerable. Constituye una frontera poco clara con el
continente asidtico»."” Sembla que els autors d’aquest manual sé6n molt
conscients de la dificultat i de 1’excepcionalitat indicades i plantegen dues
preguntes o activitats als alumnes amb aquesta finalitat: «,;Existe en el pla-
neta algun otro continente que también parezca una gran peninsula?» i
«¢Cudles son los limites de Europa en el este y el sureste?».

Aquest mateix manual, que, com ja s’ha dit, és un dels que més ober-
tament planteja la dificultat d’establir uns limits estatics d’Europa, no mani-
festa, en canvi, una perplexitat similar a I’hora de presentar un mapa politic
d’Europa en el qual Russia esta dividida per la linia dels Urals (li passa el
mateix a Turquia, en funcié del mar de Marmara i dels seus estrets) 1 en el
qual, finalment, tant Xipre com els paisos transcaucasics (Georgia, Armenia
i Azerbaitjan), sense cap més precisio, apareixen com paisos no europeus i,
per tant, inclosos a Asia.("¥

En alguns dels altres manuals es troben plantejaments parcialment
diferents, en els quals, després d’establir els limits convencionals classics i
plasmar-los adequadament en els mapes fisics, s’inclouen com a europeus, al

(12) Vicens Vives, 1: 7.
(13) Vicens Vives, 1: 54.
(14) Vicens Vives, 1: 68-69.
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text o al mapa politic, Turquia i els tres paisos del Caucas, «que presentan la
situacion economica mas precarvia de Europay, tot 1 que, en aquesta ocasio,
Xipre queda exclos.”” Aixo no vol dir, pero, que, a I’hora d’estudiar el mapa
politic d’Asia, també s’hi incloguin les ciutats russes de Moscou i de Sant
Petersburg,'® que també estaven presents al mapa politic d’Europa.

Una altra variant inclou a Europa tant els paisos del Caucas com
Xipre i la part europea de Russia, pero exclou Turquia."” Com es podra
observar a I’analisi de la prova de continguts que han realitzat els estudiants
de quart d’ESO, aquesta qliestio és un dels errors més habituals.

La resta de manuals, tot i que no plantegen de manera tan detallada
aquesta dificultat, introdueixen alguna variant per mitja de formulacions que
van des de definir aquests limits orientals com «convencionales, pues Rusia
se extiende a ambos lados del mismo»," fins a la simple insinuacid del
caracter tradicional de la divisié entre Europa i Asia."® Les incongruéncies
entre els mapes fisics i els mapes economics, politics i culturals son, com es
comprovara més endavant, forga freqiients en el conjunt dels manuals.

Les caracteristiques fisiques d’Europa

Tots els manuals analitzats aborden, sense excepcid, les principals
caracteristiques fisiques d’Europa i defineixen amb més o menys inten-
sitat les diferéncies més destacades pel que fa al relleu, climes o paisat-
ges naturals. Totes aquestes particularitats apareixen al text escrit i als abun-
dants mapes que 1’acompanyen. Es fins i tot forga freqiient que I’estudi de la
geografia fisica europea, en conjunt, es realitzi de manera més detallada que
en el primer cicle de ’ESO i que els seus continguts siguin recuperats, de
manera més sintetica, en els moments inicials del segon cicle, és a dir, en les
primeres unitats didactiques del tercer curs.

Les diferencies més destacables entre els manuals analitzats fan refe-
réncia a la major o menor atencié dedicada a aquestes caracteristiques fisi-

(15) Santillana, 2: 77.
(16) Santillana, 2: 51.
(17) Barcanova, 1: 62-63.
(18) Anaya, 2: 10.

(19) Ecir, 2: 24.
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ques europees en les preguntes i activitats formulades als alumnes. Alguns
manuals plantegen qiiestions que obliguen I’alumnat a haver-se d’aturar i
analitzar els mapes fisics detalladament. Poden servir d’exemple preguntes
com: «traza una linea recta desde las islas Lofoten hasta Cerderia e identifi-
ca las diversas unidades de relieve que atraviesa»; «cita cuatro rios que de-
semboquen en el Mediterraneo, tres que lo hagan en el mar Negro y dos en
el mar Caspio». En altres ocasions, les preguntes queden establertes d’una
manera més inconcreta o incompleta al manual per mitja de formulacions
com la de «localiza en mapas mudos de Europa y Asia los nombres funda-
mentales de ambos continentes que te indique tu profesor/a»; i, en altres,
exigeixen, en canvi, una dedicacid més intensa, ja que requereixen la consul-
ta d’informacié no directament subministrada pels manuals. Un exemple
d’aquesta ultima variant és la que demana a cada alumne 1’elaboracié d’un
«pequerio informe sobre uno de los siguientes rios: Rhin, Danubio, Volga»
seguint les pautes previament establertes per a la descripcid del riu més pro-
per a la localitat de residéncia de I’alumnat.®”

Les caracteristiques demografiques

Els manuals subministren abundant informacié sobre les caracteristi-
ques més destacades de la poblacié europea i estableixen les diferéncies
existents entre les grans regions pel que fa al nombre d’habitants, les dife-
rents densitats poblacionals (aqui, per exemple, la divisi6 establerta habitual-
ment, en funcié de la menor o major densitat existent, distingeix entre una
area nordica, una altra central i oriental, una altra mediterrania i una altra
occidental) i les taxes d’activitat economica i la seva distribucid. Les divi-
sions regionals utilitzades a I’hora d’analitzar les diverses variants demogra-
fiques solen ser parcialment diferents, pero el tractament més usual fa refe-
réncia normalment al conjunt d’Europa.®”

La constatacio que I’actual poblacié europea és una poblacio
envellida i amb una taxa de natalitat baixa sol ser utilitzada com una via
per analitzar les caracteristiques presents de la immigracié. Aquesta ¢és

(20) Ecir, 1: 47.
(21) A Santillana (2: 76-77), per exemple, les regions europees establertes son: Europa nordica, Europa atlantica,
Europa mediterrania, Europa de I’est i paisos del Caucas.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

45



46

una qiiestio que se sol enfocar de manera positivament problematitzadora,
per mitja de preguntes i qiiestions dirigides a 1’alumnat perque manifesti la
seva comprensio, la seva valoracio o les seves actituds sobre el tema. Nor-
malment, aquest plantejament s’emmarca dins una breu analisi historica de
les migracions, la qual cosa permet superar I’enfocament exclusivament des
del present i dotar-lo d’una dimensié historica més comprensiva. Aquesta
tematica és practicament general al conjunt dels manuals analitzats i €s, al
mateix temps, una caracteristica nova dels manuals més recents, que amb
prou feines s’introduia als llibres dels anys vuitanta. També resulta curios, i
molt important des de la perspectiva d’una formacié ciutadana, que aquesta
qiiestio es relacioni, de forma interrogativa, amb el ressorgiment puntual de
moviments racistes o xenofobs a Europa® i, al mateix temps, amb la neces-
sitat de regularitzar la situacié dels immigrants, que, en un dels manuals ana-
litzats, son definits com els nous europeus.™

Les caracteristiques culturals d’Europa

Un altre dels temes presents als manuals és el relacionat amb la
diversitat cultural d’Europa. Es cert que als manuals anteriors ja s’esmentava
aquesta qiiestio, pero 1’actual manera d’abordar-la €s molt més explicita i
detallada i, a més a més, s’ha generalitzat al conjunt dels manuals. Es par-
teix habitualment de la constatacié que Europa és un gresol, un encreua-
ment 0 mosaic de pobles, cultures, llengiies i religions, que també es posa
de manifest en la diversitat dels estats que la formen, «algunos de ellos,
como Rusia y Turquia, a caballo entre dos continentes».*

La inclusié de la religi6 musulmana, com una de les religions pre-
sents a Europa, és un fet molt nou i destacable dels actuals manuals, que
s’hauria de relacionar no solament amb la preséncia entre els immigrants de
creients d’aquesta religio, sind també amb 1’impacte public generat per les
guerres balcaniques i el pes que ha tingut la diversitat religiosa dels seus
actors.

(22) Per exemple, Vicens Vives, 4:131.
(23) Ecir, 1: 112.
(24) Anaya, 2: 47.
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Una altra qiiestio molt interessant, i també de gran dificultat concep-
tual, és la de la caracteritzacié de la civilitzacié europea, considerada de
manera singular o plural. Tot i que aquest tema s’abordara de manera més
detallada i continuada quan expliquem com els manuals posen de manifest
les peculiaritats historiques d’Europa, convé fer ara una primera incursio, ja
que els manuals solen iniciar el seu tractament als apartats dedicats a la geo-
grafia cultural.

Els manuals utilitzen amb freqiiéncia, tot i que de manera poc preci-
sa, els adjectius europeu i occidental. Els dos son, no cal dir-ho, conceptes
carregats d’historia i de connotacions, que haurien de ser vinculats a una sig-
nificacio historicament contextualitzada. Les perspectives de futur d’una
possible unitat europea no poden ser definides exclusivament des del passat,
ja que també cal tenir en compte el present i les perspectives de futur, amb
totes les seves dificultats i limitacions, ja que repercuteixen, conscientment o
inconscientment, en les significacions ja establertes o en periode de defini-
ci6 dels conceptes que s’utilitzin.

Els anys de la Guerra Freda van fer que a I’Europa occidental s’in-
crementés 1’Gs de 1’adjectiu occidental d’una manera molt connotada per
marcar les diferéncies entre el bloc capitalista i el bloc socialista. Aquesta
conceptualitzacid dividia Europa en dues meitats, tot i I’existencia de vincles
historics 1 culturals, més o menys intensos segons les ¢poques historiques.
Aquesta concepciod en dos blocs d’Europa ja no hauria de ser la principal des
de fa uns quants anys, és a dir, d’enga que aquesta visio va deixar de ser una
realitat. Pero sembla que les continuitats i la dificultat de canviar els habits
adquirits encara tenen una considerable incidéncia.

Els manuals actuals han fet un esfor¢ considerable per presentar
aquesta nova situacié d’Europa 1, en aquest sentit, es pot afirmar que aquests
manuals son els més europeistes que han existit, pero el pes d’una concepcid
d’occidentalitat d’Europa encara €s molt consistent, com es pot advertir a la
majoria dels manuals utilitzats, tot i I’existencia de diferéncies d’intensitat.
A tall d’exemple, es prendran com a centre en aquesta ocasié les formula-
cions presents als manuals d’una editorial que exagera més els aspectes con-
crets.
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Al capitol dedicat als paisos i a les cultures del mén, dins el conjunt
de temes corresponents a 1’estudi de la gent i dels paisatges, es destina un
apartat a 1’analisi de les civilitzacions.”” Després de mostrar les dificultats
per definir el concepte de civilitzacid 1 els diversos enfocaments des dels
quals poden ser abordades les seves variants (com espais, com a societats,
com a economies, com a mentalitats col-lectives i com a continuitats), se-
guint la tipologia establerta als anys seixanta per 1’historiador frances
F. Braudel, s’estableix una divisio entre civilitzacions europees i no euro-
pees. Dins les europees, que son les que ara ens ocupen, s creen tres grans
conjunts: el d’«Europa propiamente dicha (u Occidente); lo que llamaba las
Europas de ultramar (donde distinguia entre América Latina, Estados Uni-
dos, Canada, Australia y Nueva Zelanda) y la Europa oriental (es decir, la
antigua Union Soviética)». S’afegeix, tot seguit, que la civilitzacié europea
depen d’una societat industrial urbana i que, encara que el cristianisme ¢és la
base de molts dels seus principis, comportaments i costums, la mentalitat
predominant tendeix al racionalisme i s’allunya de la religio.

En la part final d’aquest apartat dedicat a les distintes civilitzacions
s’afegeix que (als anys noranta) el nord-america Samuel Huntington va plan-
tejar una nova i polémica classificacio de les civilitzacions, en la qual la reli-
gi6 es convertia en el principal element de diferenciaci6.®® La seva proposta
de classificacié i denominaci6 de les civilitzacions existents, tal com es
reflecteix en aquest manual, era la segiient: «occidental, confucionista, japo-
nesa, islamica, hindu, ortodoxa y latinoamericana, y quizas africana y budis-
ta», que no coincideixen plenament amb les no europees establertes en
aquest mateix apartat com a propies de la classificacid realitzada per Braudel
(I’Islam, Africa Negra, Xina, Japd, Corea, Filipines, Indoxina i Indonésia).

Les dues qiiestions plantejades a 1’alumnat en aquest apartat no se
centren, desafortunadament, en cap dels molts problemes que les divisions
anteriors, en especial la de Huntington, presenten a 1’hora d’impulsar una
dimensié europea amplia, no solament des de la perspectiva occidental, en
I’ensenyament de la geografia i la historia. A més a més, la religié queda
convertida en 1’element definitori de les civilitzacions (com es torna a repe-

(25) Santillana, 2: 26-27.
(26) S.P. Huntington. E/ choque de civilizaciones. Barcelona: Paidos, 1997.

®  ;QUE ES EUROPA? ;COM S’EXPLICA?



tir, ara de forma declarativa, al manual per al tercer curs, a I’apartat dedicat a
les relacions entre les religions i1 la modernitat), tot 1 el temps transcorregut
d’enga que la Il-lustracié europea plantegés una visié6 més laica i racionalit-
zadora de les societats, com s’ha indicat en aquest mateix manual unes linies
abans, 1 que les ideologies liberals, amb més o menys forca segons les cir-
cumstancies historiques, assumissin aquest impuls més universalista i, de
manera complementaria, més privatitzador de la religio.

Al llibre de 1’editorial esmentada (Santillana), a I’hora de tractar les
caracteristiques de les societats actuals i la seva progressiva globalitzacio, es
plasma en un mapa la divisi6 de les civilitzacions presents més significatives
que no coincideix amb cap de les dues ressenyades anteriorment i en que
Europa, també en aquesta ocasio, queda dividida en dues grans arees: d’una
banda, les civilitzacions occidentals, en les quals s’inclou I’Europa occiden-
tal, nordica, central i part de I’oriental, perd amb I’exclusié d’Ucraina,
Bielorussia 1 Russia, que queden englobades, d’altra banda, en les civilitza-
cions eslaves, mentre que dins les civilitzacions occidentals s’inclou tant
I’ America anglosaxona com Oceania, 1 Iberoameérica es configura constituint
una unitat de civilitzacié especifica. La resta de civilitzacions anotades en
aquest mapa la constitueixen les orientals, les indies, les islamiques i les de
I’Africa Negra. Tampoc en aquesta ocasio la divisié presentada és objecte
d’analisi o d’interrogacio en les tres qliestions plantejades a I’alumnat.®”

Tot 1 que s’ha insistit en dos manuals concrets d’una mateixa edito-
rial, per via de I’exemple escollit, aquest és un problema forca generalitzat
en el conjunt dels manuals analitzats. Tot i que el desig conscient de la
practica totalitat dels autors dels manuals és potenciar una dimensio
europea, en el sentit més ampli, és molt freqiient que la major part dels
continguts, sobretot d’historia, facin referéncia preferentment a la histo-
ria de I’Europa occidental i es deixi en ’oblit tot el que fa referéncia a
altres paisos d’Europa i del mon. Aixo €s coherent, ja que, a la tradicio
acadeémica espanyola, cal afegir el fet que els curriculums aixi ho prescriuen.

El pes de la tradicid cristiano-occidental, incrementat en els anys
posteriors a la Segona Guerra Mundial amb la divisié d’Europa en dos blocs

(27) Santillana, 3: 8.
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antagonics, a la qual es va unir una politica atlantista que vinculava els inte-
ressos de I’Europa occidental amb els nord-americans, 1 la creixent presencia
1 importancia del procés d’unitat europea, desenvolupat majoritariament a la
part occidental, son elements que poden ajudar a explicar la perduracié d’a-
quests models de comprensid de la realitat europea, tot i no ser els més ade-
quats a la situacio present ni a les perspectives del seu futur més immediat,
que ha de ser preparat de manera més eficag i coherent amb els temps pre-
sents, sense amagar per aixo els problemes reals, que certament existeixen i
que no son de facil solucid, de la configuracié d’una Europa més unida.

La gairebé inexistent explicacio de la que és objecte el concepte
d’occidental, 1 correlativament el d’oriental, fa que el seu caracter polisemic
s’incrementi encara més i que, per tant, la seva significacié quedi molt dilui-
da 1 sigui molt menys comprensible per a 1’alumnat; especialment si, com
passa en alguna ocasio, el Japo també €s incorporat, sense més aclariments
conceptuals, a aquest conjunt de paisos occidentals, sigui per la seva indus-
trialitzacio®® o per les seves caracteristiques urbanes.”” Només molt espora-
dicament apareixen als manuals algunes precisions que, tot i ser parcials o
puntuals, permeten una comprensié menys confusa.

Un exemple d’aquests aclariments, molt convenients, pot ser el realit-
zat per un d’aquests manuals en relaciéo amb la situaci6 creada des del final
de la Segona Guerra Mundial fins al final dels anys vuitanta, en afirmar que
«una gran parte del mundo estaba sometida a la influencia cultural norte-
americana, que ejercio un gran atractivo en las sociedades occidentalesy,
que, unes pagines més endavant, son definides com «una parte del mundo,
denominada Occidente, unida en su actitud anticomunista, pero que incluia
a regimenes politicos muy diversos. republicas con constituciones democra-
ticas, monarquias parlamentarias y dictaduras militares».®” Aquestes mati-
sacions van acompanyades d’una serie de preguntes als alumnes en les quals
s’intenta fer-los conscients de la preséncia dels productes comercials i cultu-
rals nord-americans en la seva vida quotidiana.

(28) Anaya, 3: 241.
(29) Ecir, 3: 108.
(30) SM, 4: 236 1 244.
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En aquest sentit, seria molt més clarificador, en especial pel que fa a
les qiiestions de tipus economic, servir-se de conceptes ja coneguts i d’Us
freqiient com els de nord i sud, que, en ser menys poliseémics, sobn menys
ambigus que els d’occident i orient.

Quant a I’impuls de la dimensi6é europea, crida 1’atencid ’escassa
preseéncia que els manuals analitzats donen al desig i projecte esbossat, el
1987, per Mikhail Gorbatxov, que es va convertir en un repte per al conjunt
dels europeus, de construir la casa europea o la llar europea comuna, expres-
si0 ja habitualment utilitzada tant als comunicats com a les publicacions rea-
litzades pel Consell d’Europa, en especial en les relacionades de manera
directa amb I’ensenyament escolar de la historia i la geografia.®”

Les caracteristiques economiques d’Europa

La informaciéo subministrada pels manuals sobre les activitats
economiques europees és molt abundant, com també ho son les qiies-
tions plantejades als alumnes. Els textos escrits pels autors dels manuals
van acompanyats d’una gran quantitat de mapes geoeconomics i d’un consi-
derable nombre de quadres estadistics i d’imatges que fan referéncia tant a la
distribuci6 sectorial de la poblacio com a la diversa importancia de les acti-
vitats primaries, secundaries o terciaries de la poblacid europea.

Hi ha un triple enfocament pel que fa a les qiiestions economiques
europees, en especial als manuals del primer cicle de ’Educacié Secundaria
Obligatoria. D’una banda, el que es podria anomenar enfocament europeu
ampli, en el qual s’analitza el conjunt d’Europa, sigui de manera global o
sigui diferenciant algunes de les diverses grans regions. En aquest ultim cas,
la diferenciaci6 més freqiient és la realitzada entre 1I’Europa occidental i I’o-
riental, que ocasionalment queda reduida a Russia.

Una segona perspectiva, que és la més utilitzada i la més impor-
tant quantitativament, és la que divideix Europa en la Unié Europea i la
resta d’Europa. El fet que tots els manuals li dediquin, pel cap baix, una

(31) Poden servir d’exemple d’aquesta practica I’esmentat Ilibre de D. Huber. Una décennie pour I’histoire... o el de
F. Pingel. La maison européenne: representations de I’Europe du 20e siécle dans les manuels d’histoire. Estrasburg:
Editions du Conseil de I’Europe, 2000.
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unitat didactica for¢a extensa fa que la Unid Europea rebi un tractament
especialment privilegiat, tant en les qiiestions economiques com en les poli-
tiques i institucionals. En aquesta situacio influeix, obviament, tant la major
importancia i preséncia de la Uni6 Europea per a Espanya com la major dis-
ponibilitat i facilitat d’accés a la informacio.

Un tercer enfocament ¢€s el de 1’estudi breu i particularitzat d’alguns
dels paisos europeus, independentment de la seva pertinenga o no a la Unio
Europea, establint-ne les caracteristiques més destacades en algun aspecte
concret, com, entre molts altres possibles exemples, els dedicats a «Rusia, la
crisis industrialy o a «Noruega, el pais de la energia».®”

Als manuals del segon cicle de ’ESO, predomina, en canvi, una
orientacio més generalista i mundialista dels temes economics, la qual
cosa comporta un tractament menys regionalitzat i més global.

En els dos casos son freqiients les imprecisions presents a 1’hora de
subministrar informaci6 sobre el conjunt d’Europa o una de les seves parts.
A T’hora de generalitzar sobre Europa, habitualment el model subjacent ¢és el
de I’Europa més desenvolupada i, una mica més restrictivament, el de la Unid
Europea. Aquestes imprecisions afecten també la manera poc clara com son
definides algunes realitats geoeconomiques, com, per exemple, les relaciona-
des amb la configuraci6 de les megalopolis al mon actual. En aquesta ocasio,
en enumerar les diverses grans conurbacions existents, s’esmenta explicita-
ment «la megalopolis europea formada por las conurbaciones alemanas de
Stuttgart, Frankfurt, Diisseldorf y el conjunto holandés de Randstadw 1, tot
seguit, «la megalopolis londinense formada por las conurbaciones de Lon-
dres, Birmingham, Liverpool y Leeds»,*® sense establir cap vincle explicit en
relacié amb el caracter europeu de les dues, que queda fins i tot diluit pel fet
que la primera és definida literalment com europea i la segona, no.

Europa i la Unié Europea

Els actuals manuals de PESO han realitzat un considerable
esforc d’actualitzacié en totes les qiiestions relacionades amb el procés

(32) Santillana, 2: 82-85.
(33) Santillana, 3: 70.
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europeu d’unitat. Com ja s’ha vist en el moment d’estudiar els curriculums
oficials, aquest tema era objecte d’una atencid especial, tot i1 la brevetat dels
enunciats. Els manuals de geografia i historia han respost ampliament a
aquesta obligacio, 1 en tots apareix, pel cap baix, una unitat didactica, més o
menys extensa, dedicada monograficament a la Unié Europea.

Als manuals de geografia sempre es dedica un ampli capitol a
P’estudi de I’actual Uni6 Europea, el qual sol incloure una descripcio
forca detallada de les principals caracteristiques i dels trets fonamentals
de les seves institucions, normalment acompanyada d’una grafica en
que es representa el seu funcionament i la forma com son escollits els
seus integrants i les atribucions més destacables. Els manuals d’historia,
per la seva banda, introdueixen una referéncia a 1’evoluci6 historica de les
institucions europees pluriestatals 1 arriben a 1’actual Uni6é Europea i a les
seves possibles perspectives de futur, que son considerades i valorades posi-
tivament en conjunt.

El tractament habitual que la Unié Europea rep als manuals, princi-
palment als de geografia, sol incloure els segiients aspectes: les dades demo-
grafiques i economiques basiques dels quinze paisos integrants de la Unio
Europea; les principals caracteristiques dels sectors primari, secundari i ter-
ciari 1 els problemes que s’hi viuen; els desequilibris economics existents,
tant al conjunt de la Unié Europea com en alguns dels paisos que la integren,
1 les politiques de compensacio i els fons de cohesio ideats 1 duts a terme des
de les institucions europees, que solen ser relacionats amb el sistema d’in-
gressos 1 despeses propi de la Uni6d Europea 1, ocasionalment, amb les apor-
tacions economiques dels diversos paisos integrats.

Els objectius basics de la Unié Europea i de les seves principals insti-
tucions politiques, econdomiques i juridiques sén també objecte d’una atencid
detallada, que sol incloure una breu referéncia a la seva evoluci6 historica
des de la constitucié de la Comunitat Economica Europea, el 1957, amb el
Tractat de Roma, fins al desenvolupament posterior al Tractat de la Unid
Europea, firmat a Maastricht, o al Tractat d’Amsterdam del 1997. Els
manuals s’esforcen per mostrar la significacié economica i politica de 1’ac-
tual Unié Europea i destaquen, entre els seus objectius, a part dels econo-
mics, els relacionats amb «la defensa de la libertad, la democracia y el res-
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peto de los derechos humanosy, «la solidaridad entre sus pueblos y la pro-
mocion del progreso social y economico» o «la creacion de una ciudadania
comun y la colaboracion en asuntos de seguridady».®”

La complexitat de les institucions europees fa que siguin objecte d’u-
na atencio especial tant als textos dels autors com a les grafiques que els
acompanyen i a les preguntes que es formulen a I’alumnat. Per tal d’interes-
sar els alumnes en les qiliestions relacionades amb la Unio Europea, alguns
manuals proposen als alumnes, a més de les qiiestions i preguntes relaciona-
des amb els diferents aspectes abordats, la realitzaci6 d’algun dossier de
premsa o 1’elaboracié d’un organigrama que reflecteixi 1’organitzacio i el
funcionament de les institucions.®”

La majoria dels manuals ubiquen el capitol dedicat a la Unié
Europea entre dues unitats: una anterior, que analitza les caracteristi-
ques generals d’Europa, i una posterior, que aborda les caracteristiques
peculiars de la integracié d’Espanya en la Unié Europea, on s’analitzen
amb més detall les possibilitats 1 els avantatges derivats de la integracio 1 els
reptes i problemes que va comportar. Els manuals plantegen aquestes qiies-
tions a I’alumnat per mitja d’activitats especialment relacionades, d’una ban-
da, amb els problemes de 1’agricultura i de la industria i, de I’altra, amb els
beneficis generals obtinguts, perque es puguin formar una opinié prou rao-
nada sobre el significat del procés d’unitat europea.

Les possibles ampliacions futures de la Unié Europea no son objecte
d’una analisi detallada per part dels manuals, llevat dels mapes 1 de les grafi-
ques on ocasionalment s’estableixen els actuals paisos candidats a la integra-
ci6 en la Uni6 Europea. El mateix passa amb 1’escassa atencio dedicada a les
institucions europees supranacionals diferents a les de la Unié Europea.©® El
cas més evident és el del Consell d’Europa, que, tot i ser una de les institu-
cions més antigues i representatives de 1’europeisme, en el seu sentit més
ampli, 1 de ’esperit de reconciliaci6 i de col-laboraci6 entre tots els paisos

(34) Vicens Vives, 2: 58. Expressions molt similars es troben als manuals de les altres editorials analitzades.

(35) Poden servir d’exemple, entre d’altres, les activitats proposades a 1I’alumnat pels manuals d’SM, 3:202-203 i de
Vicens Vives, 2: 66-67.

(36) Per exemple, Ecir, 1: 234.
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europeus, ja des de la seva creacio el 1949, amb prou feines és esmentat als
manuals escolars analitzats.®”

Una altra qiiestio que pot generar confusions en 1’alumnat és la fre-
qiient inclusié de mapes del conjunt d’Europa a 1’hora d’estudiar les caracte-
ristiques especifiques de la Unid Europea. Aixo passa especialment a 1’hora
de tractar aspectes relacionats amb I’agricultura, la industria o els problemes
energetics.®®

La diferent preséncia quantitativa de les regions europees

La diferent importancia concedida pels manuals a les dues parts en
que habitualment es divideix Europa (I’Europa occidental, que freqiientment
queda poc diferenciada de ’actual Uni6 Europea, i I’Europa oriental) queda
clarament reflectida en el percentatge de pagines dedicades a les dues parts.
Si s’estableix un valor cent per al conjunt de la preséncia europea als
manuals, exclos I’espai dedicat monograficament al conjunt d’Espanya, que
duplica el destinat a Europa, resulta que el percentatge dedicat a una analisi
general d’Europa representa el 43% del total, mentre que el destinat a I’Eu-
ropa occidental-Unié Europea arriba al 45%, i només el 12% restant esta
dedicat a I’Europa oriental en el seu sentit més ampli, és a dir, incloent tam-
bé I’area sud-est del continent. El desequilibri existent entre aquests percen-
tatges s’incrementa encara més, com es veura més endavant, en els temes de
tipus historic (quadre 2.1).

Quadre 2.1
PRESENCIA DE LA GEOGRAFIA EUROPEA ALS MANUALS ESCOLARS

En percentatge

Analisi general d’Europa 43
Europa occidental-Uni6 Europea 45
Europa oriental i sud-est 12

Nota: Total Europa = 100.
Font: Elaboraci6 propia.

(37) Algunes de les excepcions son les presentades per Ecir, 1: 238; Santillana, 4: 86, o Vicens Vives, 4: 39, tot i que
en aquestes ocasions el Consell d’Europa tampoc no és objecte d’un estudi detallat.
(38) Per exemple, Anaya, 2: 37,39 i 41 o Ecir, 3: 307 1 309.
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2.2.3. La historia d’Europa

En analitzar els principals trets geografics d’Europa, ja es van poder
advertir els diversos significats que el concepte d’Europa rebia per part dels
autors dels manuals. En iniciar ara 1’estudi de les seves caracteristiques his-
toriques, el problema s’incrementa d’una manera notable, ja que el mateix
concepte d’Europa esta subjecte a un canvi permanent, com sol passar amb
els conceptes que han tingut un llarg us a través de diferents epoques histori-
ques i que, per tant, requereixen d’una precisio contextualitzadora que inten-
ti limitar al maxim 1’us anacronic i exageradament centrat en el present.

Aquest problema, que és molt general i que se sol donar a la major
part de les publicacions, especialment a les destinades a un public no espe-
cialitzat en les qiiestions historiques, s’accentua als manuals escolars per la
gran quantitat de continguts que s’hi inclouen i per la conseqiient rapidesa, a
vegades superficialitat, amb que son abordats. En aquesta situacid influeix, a
més a més, I’enorme pes de la tradicio historiografica, no solament escolar,
que ha tendit a consolidar els plantejaments essencialistes i teleologics®” en
relacio amb els seus objectes d’estudi, que han tingut la seva formulacio més
palpable en el model de les anomenades histories generals d’un determinat
pais o, en el nostre cas, d’una entitat anomenada Europa. Aquestes histories
generals es caracteritzen per 1’estudi des dels origens fins a I’actualitat de
les peculiaritats propies de I’objecte estudiat. Aquest plantejament privilegia,
obviament, les continuitats historiques que sobre un determinat territori
s’han donat al llarg dels temps i tendeix a ocultar els canvis i les transforma-
cions que les societats radicades al territori, tant en una consideracio interna
com externa, han experimentat.

La referéncia al suport geografic d’una determinada poblacié ha estat
i continua essent un recurs molt freqiient en els estudis historics, perd mostra
clarament les seves limitacions quan s’intenten definir o precisar les caracte-
ristiques culturals d’aquesta poblacié en una determinada ¢época o en un
periode més dilatat i també quan s’intenten analitzar les seves semblances 1

(39) S’entén en aquest cas per «essencialista» una concepcid que atribueix a estructures o processos historics ele-
ments permanents i immutables (esseéncies) situats fora del temps i sense relaciéo amb els canvis incessants en econo-
mies, societats i mentalitats. Es qualifica de «teleologica» la concepci6 historica que atribueix un determinat sentit o
finalitat a ’esdevenir huma de territoris delimitats, classes o nacions.

®  ;QUE ES EUROPA? ;COM S’EXPLICA?



diferéncies amb les poblacions d’altres ambits geografics més o menys pro-
pers o llunyans. A partir d’aquestes consideracions, els historiadors van sen-
tir la necessitat de generar nous conceptes que mostressin, amb més fiabili-
tat, aquest perpetu canvi present en les societats de tots els temps i van
comengar a utilitzar el concepte de procés historic per designar les modifi-
cacions que es donen en una determinada realitat historica, els origens de la
qual mai no poden ser precisats de manera acabada, com tampoc poden ser-
ho els seus finals, tot i que, en un moment determinat, es pugui establir que,
en tal procés historic, la realitat historica presenta ja caracteristiques molt
diferents a les de la seva ¢poca inicial de configuracio.

Com es detallara més endavant, els manuals escolars utilitzen forga
les dues formes de narracio historica que s’han esbossat préviament. S’usa
el concepte d’Europa, d’una banda, en el seu sentit de territorialitat, normal-
ment esmentant que un determinat fenomen historic va passar a Europa o es
va difondre per Europa, sense més precisions. De ’altra, tot i que de manera
menys freqiient, es parla de diverses noves Europes, de I’Europa de la cris-
tiandat o de I’Europa del Barroc, per exemple, i, fins 1 tot, del naixement
d’Europa (en I’¢época medieval), que representen un us historic i cultural, no
essencialista ni solament geografic, del concepte d’Europa.

La prehistoria a Europa

Els manuals escolars donen compte de gran part de la informacié
actualment disponible sobre el periode prehistoric. Lenfocament més fre-
qiient és de tipus mundial, sense que per aquest motiu se suprimeixin les
referéncies de tipus més local o regional, incloses les relacionades amb I’am-
bit europeu, tant al text escrit com a les abundants imatges dels manuals.

En parlar de prehistoria, el significat del terme Europa als
manuals és prioritariament geografic. Aixi ho reflecteixen les expressions
utilitzades amb més freqiiéncia, com, per exemple, «en Europa se han halla-
do restos, con una antigiiedad de unos 120.000 afios, pertenecientes al homo
de Neanderthal u homo sapiens»,“” que, en una escala diferent, té el seu
correlat en expressions similars a ’hora de referir-se a altres tipus de territo-

(40) Anaya, 2: 56.
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ris: «en la peninsula (ibérica), poblada desde muy lejanas épocas, existen
restos peloliticos importantes, desde Atapuerca hasta las pinturas cantdbri-
cas».“Y Aquest mateix Us geografic esta present a 1’hora d’analitzar les
caracteristiques del neolitic quan s’afirma, per exemple, que «el neolitico
mas antiguo de Europa se situa entre el 7000 i el 5400 a.C. en las costas de
la peninsula itdlica, el sur de la actual Francia, el sur y este de la peninsula
ibérica y las islas mediterraneas», o quan s’estableixen les principals dife-
rencies d’aquest periode en terres europees: «dos modelos: Europa central y
Europa mediterranea».“? Ocasionalment, sembla que les expressions utilit-
zades es doten d’un sentit més actiu, en el qual Europa passa a ser el subjec-
te de I’accid, perod el significat continua essent fonamentalment del tipus
geografic que s’ha observat préviament: «Europa experimento desde el naci-
miento de la metalurgia una gran explotacion de sus recursos minerals a la
vez que se difundian las nuevas técnicas».*’

El desig d’impulsar una dimensid europeista en I’ensenyament de la
historia pot dur a notables exageracions que, preses literalment, podrien ser
interpretades com formulacions eurocéntriques. Aix0 sol passar de manera
més freqiient als titulars dels diferents capitols o blocs en qué s’organitza
cada manual. Un exemple, entre molts altres possibles, €s el de titular «Euro-
pa desde la prehistoria al ario mil»“*® tot el bloc que inclou des dels temps
prehistorics fins a 1’Alta Edat Mitjana, tot 1 que inclogui, com és habitual a
gairebé tots els manuals, tant els origens africans de la humanitat com les
grans civilitzacions fluvials d’Egipte 1 Mesopotamia i el naixement i ’ex-
pansi6 inicial de 1’Islam.

Un cas diferent, forca infreqiient pel que fa al periode prehistoric, és
la utilitzacidé de simils actuals per definir alguna realitat d’aquella epoca.
També en el cas que ara s’utilitza com a model aquesta variant es dona al
titol de la informacié i no en el seu desenvolupament. El titular és «La
Union Europea de la prehistoria» i al seu contingut s’explica que «hace
4.500 anios nacia en Espaiia una cultura que a lo largo de 1.500 arios se
extendio por toda Europa. Se conoce como la cultura campaniforme... en
(41) Anaya, 2: 63,

(42) SM, 1: 160.

(43) Ecir, 2: 31.
(44) Santillana, 1: 121.
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una primera etapa se expandio por toda la peninsula ibérica, y mas tarde
por el resto del continente, habiéndose encontrado yacimientos hasta en
Suecia, Polonia, Ucrania y Rumania. Esta primera unificacion cultural
europea se extinguio con la llegada de las culturas del hierro, hacia el afio
1200 a.C.».*» Aquest text, a més a més, €s un dels pocs en que el concepte
d’Espanya ¢és utilitzat en referencia als temps prehistorics, per als quals 1’ex-
pressio més freqiient, com s’ha pogut comprovar en algunes cites previes, €s
la de peninsula Ibérica, tot i que les dues no sén, dbviament, coincidents.

L antiguitat classica

Tots els manuals destaquen la importancia del llegat cultural de
I’antiguitat grecoromana en la configuracié6 d’Europa. El mateix nom
d’Europa és posat, en alguns dels manuals analitzats, tant al text escrit com en
algunes de les representacions pictoriques més representatives, en relacio
directa amb la Grecia classica mitjangant el conegut mite del rapte d’Europa*”

Els matisos que s’introdueixen en aquesta apreciacid presenten valo-
racions més o menys intenses de 1’heréncia classica segons la part del terri-
tori europeu a la qual fan referencia. En un bon nombre de casos, la seva
influéncia esta especialment limitada a I’Europa occidental, com ho
demostren titols com el de «les arrels d’Occident» per referir-se al con-
junt de les aportacions de les civilitzacions grega i romana.*” Expres-
sions similars es troben en molts altres manuals, tot i que no de forma tan
destacada com en el cas esmentat. Aixi, per exemple, es diu que «el mundo
de nuestros dias, sobre todo en Europa occidental, ;puede entenderse si
prescindimos de la herencia transmitida por los griegos de la Antigiie-
dad?».*® El mateix s’afirma de la influéncia exercida posteriorment per
Roma: «el uso del latin por la Iglesia o el estudio del Derecho Romano, ;jno
nos recuerdan diariamente la herencia de Roma?... el conjunto de sus leyes,

(45) SM, 1: 205 (en aquesta ocasio se cita segons la versio del manual d’aquesta editorial, realitzada pels mateixos
autors, que es va preparar, el 1996, per a ’anomenat territori MEC, és a dir, per a les diferents autonomies que no dis-
posaven de plenes competéncies educatives).

(46) Aixi passa, per exemple, a Vicens Vives, 2: 64-65 i a Anaya, 2: 135.

(47) Aquest és el titol del tercer volum de ’editorial Barcanova, dedicat gairebé de manera exclusiva a ’antiguitat
grecoromana.

(48) Anaya, 2: 88.
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mas tarde recogidas en codigos, sigue ejerciendo influencia en Europa».*”
Aquesta mateixa idea, pero ara de manera indirecta, ¢s a la base d’una altra
de les afirmacions del manual que es comenta en aquestes linies: «los pue-
blos germanos penetraron en el Imperio en el siglo v... esto produjo un enor-
me retroceso de la cultura europea. Solo la Iglesia en Ocidente y el Imperio
en Oriente, que logro rechazar a los invasores, mantuvo la vieja idea de la
unidad cultural de Roma».””

Ocasionalment, aquesta importancia del mon classic no es limita a
Europa, sind que s’amplia al conjunt del mon: «la civilizacion romana
es, sin duda, la base de nuestra propia cultura. En Europa existen muchas
lenguas derivadas del latin, el derecho romano sigue aun utilizandose y
muchos europeos viven en ciudades fundadas por Roma. La huella que dejo
en los territorios que conquisto y colonizo permanece aun, a pesar del paso
de los siglos... muchas de sus aportaciones se han mantenido a lo largo de
los siglos y hoy forman parte del patrimonio cultural del mundo».®"

Aquesta mateixa consideracié que les civilitzacions grega i romana
van deixar empremtes profundes, inicialment en les societats europees occi-
dentals 1 amb el pas del temps en tot el planeta, també es troba en altres
manuals.®” A 1’hora de concretar aquestes aportacions culturals de la civilit-
zaci6 grecoromana, els manuals destaquen, com a llegat de la Grecia classi-
ca, la filosofia («la creacion intelectual mas significativa de los griegos»),*®
el teatre, I’art («que se concibe a la medida del ser humano, lo que lo dife-
rencia de todo lo anterior»)® i la democracia, la significacid de la qual sol
ser precisada i contrastada amb el significat actual d’aquest concepte.®” De
Roma es destaca fonamentalment «su sentido practico de la vida, cuyo
exponente mds significativo fue el Derecho»,”® al qual s’afegeixen habitual-
ment les aportacions relacionades amb el llati, com a llengua originaria de
les posteriors llengiies romaniques, i el conjunt de les grans obres publiques
creades en I’ambit de I’Imperi Roma.

(49) Anaya, 2: 102.
(50) Anaya, 2: 107.
(51) SM, 1: 222-223.
(52) Ecir, 2: 79 i 108.
(53) Anaya, 2: 90.
(54) Anaya, 2: 90.

(55) Per exemple, a Vicens Vives, 1: 232-233.
(56) Anaya, 2: 102.
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Les societats europees medievals

L’época medieval és considerada per la practica totalitat dels
manuals analitzats com el periode en que es va forjar Europa o, si més
no, una nova Europa relacionada ja amb algunes de les seves caracteristi-
ques actuals. La forma d’expressar aquesta conviccid pot adoptar formula-
cions més o menys explicites i directes, pero la seva significacio és forga simi-
lar. Vegem algunes de les formes en que queda establerta aquesta connexio.

En un dels manuals s’expressa clarament que «sabemos que muchos
pueblos de Europa entraron en lo que llamamos civilizacion después de ser
conquistados por Roma, creadora de una cultura comun. Durante siglos
gran parte de Europa fue una unidad. Es en la Edad Media cuando nace la
Europa de hoy: distintas lenguas, distintos paises, fronteras, culturas llenas
de matices y diferenciaciones... solo profundizando en el conocimiento de la
Edad Media sabremos sobre qué cimientos podremos levantar la nueva
Europa unida del siglo xx1 que comienza».®” El text esmentat resulta molt
suggeridor, ja que contraposa, com a constatacio per al periode de ’alta edat
mitjana i per al projecte de I’Europa unida del futur, la combinaci6 entre uni-
tat 1 diversitat, que apareix reiteradament com una de les caracteristiques
més peculiars de I’actual procés europeu de convergencia, sigui des de les
mateixes instancies administratives europees o sigui des de les aportacions
de diferents intel-lectuals que s’han ocupat d’aquestes qiiestions.®®

Valoracions molt similars es poden trobar en un altre dels manuals
analitzats, en el qual s’inclouen, a més a més, les aportacions civilitzadores
que donaran lloc a la configuracié d’una cultura europea especifica: «el con-
tinente que conocemos hoy como Europa se fue formando a lo largo de
muchos siglos sobre las ruinas del imperio romano. En este libro realizare-
mos un recorrido historico de trece siglos, es decir mil trescientos anos, que
han sido decisivos para la formacion de los pueblos y las nacionalidades
europeos. El tramo més extenso de ese periodo, llamado Edad Media, abar-
ca desde el siglo v al siglo xv. Son mil afios en los que una cultura diferen-
(57) Anaya, 2: 134.

(58) Pot servir d’exemple la formulaci6 realitzada per Edgar Morin: «la nocién de Europa debe concebirse segiin una
complejidad multiple y plena (...) la dificultad de pensar Europa es, en primer lugar, la dificultad de pensar lo uno en

lo multiple, lo multiple en lo uno: la unitas multiplex» (E. Morin. Pensar Europa. Las metamorfosis de Europa. Bar-
celona: Gedisa, 1988, pp. 24-25).
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ciada se va forjando en Europa. Sus bases seran la herencia grecorromana y
la cristiana, sobre las que actuaran las migraciones de pueblos germdnicos
v la aportacion de la cultura musulmana».®

Aquest mateix manual ens pot servir per constatar una de les variants
més significatives d’aquesta nova Europa que es configura durant aquest pri-
mer periode de 1’Edat Mitjana: «desde el siglo vii al xi1, en el imperio de
Oriente, llamado bizantino, se desarrollo una cultura peculiar, expresada en
lengua griega, diferente de la de Occidente. La Iglesia de Bizancio, u orto-
doxa, se alejo de la Iglesia romanay».®

Prenent com a punt de partida fonamental aquesta ¢poca medieval, es
comencen a tragar les principals caracteristiques amb les quals els manuals
analitzats aborden el tema de la construccio historica d’Europa.

En primer lloc, amb una atencié gairebé exclusiva a I’Europa
Occidental i al seu intent de reconstruccié de I’imperi roma occidental, amb
els seus impulsors i principals protagonistes (entre els quals destaca I’empe-
rador Carlemany com a figura capdavantera), que generaran una Europa feu-
dal que, tot i que els manuals no ho expressin de manera gaire explicita, esta
referida a la seva part catolico-occidental. Aquesta perspectiva europea cen-
trada en Occident reemplaga, especialment als mapes historics, la més medi-
terrania i hi inclou els territoris compresos dins el /imes roma, que havia pre-
valgut en I’época anterior.

En segon lloc, la part oriental d’Europa es comenca a esvair, a
diluir la seva preséncia als manuals, i només és abordada amb algun detall
en els moments inicials d’aquest periode medieval (amb la figura de I’empe-
rador bizanti Justinia i el seu intent de recomposicié de I’imperi roma o la
recopilacio de la legislacié romana que va dur a terme) i en els seus
moments finals (amb la desaparicio de I’imperi bizanti). Tot el periode inter-
medi d’aquesta part oriental o sud-oriental d’Europa esta practicament
absent dels manuals, fins i tot el moment de I’important cisma oriental, que
només €és esmentat, i molt de passada, per alguns dels manuals analitzats."

(59) SM, 2: 123.

(60) SM, 2: 126.

(61) Ecir, 2: 142, que és el manual en que més detalladament esta tractada aquesta qiiestio. De manera més indirecta
es pot veure tamb¢é a Anaya, 2: 242.
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En tercer lloc, I’aparicio dels pobles germanics, que obviament és
recollida 1 valorada per tots els manuals, com ja s’ha comprovat anterior-
ment, com una de les bases sobre les quals es creara aquesta nova Europa
medieval.

En quart lloc, els pobles del nord d’Europa, els escandinaus fona-
mentalment, fins ara inexistents, apareixen a través dels normands i dels
vikings, tot i que en algun manual es destaca que la seva presencia i inclusid
en la historia de la cristiandat europea occidental, per a la qual van repre-
sentar un considerable perill, és deguda a la seva conversio al cristianisme.”

La influéncia de la cultura musulmana en la configuraci6 de la nova
Europa, que s’ha vist reflectida en una de les cites recollides més amunt, és
escassament considerada a la resta de manuals, els quals, habitualment,
només la refereixen a 1’espai mediterrani, perd no a Europa en un sentit més
extensiu o ampli. Tots els manuals dediquen un capitol a I’aparicio6 1 expan-
sio de I’Islam, pero, com s’acaba d’exposar, la seva relacié amb la configu-
racio d’aquesta nova Europa medieval és molt escassa i, en canvi, apareix de
manera més freqiient i continuada com un dels principals perills d’aquesta
nova Europa en gestacio.

El text que se cita tot seguit pot servir de sintesi de I’enfocament cris-
tianooccidental predominant als manuals analitzats en relacié amb el periode
de I’Alta Edat Mitjana: «entre los siglos viil y x, la cristiandad europea occi-
dental, atacada en tres frentes, parecia a punto de perecer. El Imperio de
Bizancio, heredero de Roma, resistio todos los ataques, pero Occidente esta-
ba cercado: por el sur, los musulmanes habian llegado a los Pirineos y al sur
de Italia; por el este, los hungaros y diversos pueblos eslavos, rechazados en
las fronteras bizantinas, recorrian las llanuras centrales del continente; por
el norte y el oeste, los normandos o vikingos penetraban desde el mar por los
rios. A principios del siglo xi, un rey danés se establecio en Londres y, desde
alli, creo un imperio en el Atlantico norte europeo. es Canuto el Grande. Con
él, los normandos se cristianizaron y el peligro se acabo..». ™

(62) Anaya, 2: 146.
(63) Anaya, 2: 146.
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Aquest enfocament tan centrat en Occident de la historia euro-
pea és el que, amb més o menys contundencia, esta present en la totalitat
dels manuals analitzats, que despleguen una exposicié forca similar de
continguts, precedits de manera habitual per un capitol en el qual s’es-
tudia I’«entorn» del mén europeu (inclouen en aquest apartat tant I’im-
peri bizanti com I’Islam) i seguits d’un altre capitol dedicat als «altres
mons medievals», dels quals formen part, sorprenentment, tant els
eslaus de ’Europa oriental com les principals cultures asiatiques, les
africanes i les americanes precolombines.® Aquest plantejament té la vir-
tut, d’una banda, de fer presents els pobles i les cultures no europees, pero
reforga, al mateix temps, tot i que sigui de manera indirecta, el caracter neta-
ment occidental de Ia historia medieval europea exposada als manuals.

Els principals continguts abordats estan relacionats amb les caracte-
ristiques més destacades de la societat feudal, tant des d’una perspectiva
economica com social, politica i cultural, insistint en les peculiaritats de la
seva organitzacio estamental. Les ciutats medievals i el naixement de la bur-
gesia urbana també son tractats amb forga detall i amb exemples gairebé
exclusivament relacionats, de nou, amb I’Europa occidental.

El mateix passa a I’hora d’estudiar alguns dels fenomens més signifi-
catius del mon medieval, com els castells, les catedrals, els monestirs o les
formes més representatives de la vida quotidiana medieval (aspecte que s’ha
incorporat recentment, de manera generalitzada, als manuals).

Lart medieval, que és objecte d’una amplia atencid, és considerat
una de les principals manifestacions de la cultura europea, i tant el Romanic
com el Gotic son definits com «estilos artisticos europeos medievales»* o
com exemples d’art «que se extendieron por toda Europa». Aquesta mateixa
expressio és també molt habitualment utilitzada a 1’hora d’estudiar la creacio
1 expansio de les universitats medievals.

El caracter cristia de les societats medievals rep una especial atencio
als manuals, 1 aquesta religio €s definida com un dels principals factors de la

(64) Anaya, 2: 241-255 (tema 15: Los otros mundos en la Edad Media).
(65) Ecir, 2: 1821214.
(66) Per exemple, SM, 2: 162 i Santillana, 2: 137.
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identitat de I’Europa medieval: «el cristianismo era la religion mayoritaria de
la poblacion europea de la Edad Media y fue también uno de los elementos
que mas contribuyo a la formacion de una civilizacion comun. La Iglesia era
la unica institucion que superaba les fronteras nacionales y se encontraba
presente en todos los paises y regiones de Europa, lo que les daba también un
gran poder frente al de los emperadores y los reyes».”” Ocasionalment aques-
ta importancia del cristianisme queda reduida a I’Europa occidental.“® Les
creuades dutes a terme entre els segles X1 1 X1l son considerades com un pro-
cés d’expansio de la cristiandat europea més enlla de les antigues fronteres,
sense limitar-se només al continent europeu, tot i que ocasionalment es posin
de manifest els interessos economics i comercials que es van fomentar amb
les creuades.

Aquesta voluntat europeista dels manuals, dins 1’enfocament marca-
dament occidental que s’ha constatat, es ressenteix ocasionalment d’algunes
altres deficiencies, unes per defecte i altres per excés. Un exemple de les pri-
meres ¢és la utilitzacido de mapes historics en els quals, de manera freqiient,
queden excloses tant I’Europa nordica com una part important de 1’Europa
oriental, ja que els mapes estan retallats a 1’altura de les dues parts d’Europa
1, per tant, s’indueix, tot 1 que sigui de forma involuntaria, una imatge par-
cial d’Europa i no s’ofereix a 1’alumnat la possibilitat de con¢ixer el que
estava passant en aquestes regions europees.”

Els pelegrins del Cami de Santiago poden servir d’exemple d’algunes
de les imprecisions que, per via de I’exageracio en 1’us del concepte d’Europa
1 dels seus adjectius corresponents, se solen donar als manuals objecte d’ana-
lisi. En un dels manuals es pot llegir que «muchos reyes de Portugal, san
Francisco de Asis, el sabio mallorquin Raimundo Lulio, arzobispos, obispos,
nobles, gente sencilla... toda Europa peregrino a Santiago... la peregrinacion
a Santiago se convirtio en la mas importante de las peregrinaciones
europeasy», tot i que en linies anteriors s’hagi establert un doble matis, que
limita considerablement el significat de la cita anterior, en afirmar que «San-

(67) Santillana, 2: 118.

(68) Barcanova, 4: 59.

(69) Entre d’altres, SM, 2: 158-159; Santillana, 2: 118-199, i Anaya, 2: 148-149.
(70) Poden servir d’exemple els mapes presents a Ecir, 2: 148 1 SM, 2: 126.
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tiago se convirtio, junto con Roma y Jerusalén, en uno de los principales
lugares de peregrinacion de la Cristiandad».”" El significat practicament
exclusiu que s’atorga als manuals al concepte de cristiandat es relaciona,
pel que fa a ’época medieval, amb el seu sentit més restringit de cristian-
dat catolica, és a dir, la vinculada a ’Església d’obediéncia romana, sense
incloure ’oriental-ortodoxa, escindida des de mitjan segle xI.

En un altre dels manuals analitzats es pot trobar més precisio pel que
fa a la importancia de les peregrinacions a Santiago. En aquesta ocasid, s’es-
tableix que «a comienzos del siglo xi, se extendio por toda Europa la moda
de peregrinar... de todas las iglesias y monasterios, la de Santiago de Com-
postela, después de la de Roma, se convirtio en la meta preferida de los
peregrinos... Santiago de Compostela seria, desde la Edad Media, el objeti-
vo de millones de peregrinos que, después de recorrer toda Europa, partian
de cuatro ciudades francesas por una serie de rutas sembradas de numero-
sos monasterios, iglesias y hospederiasy». Aquest text, pero, va acompanyat
d’un mapa en qué només es presenten les rutes que surten des de I’actual
territori frances i conflueixen a Santiago, sense que la resta de trajectes euro-
peus, préviament enunciats per mitja de I’expressio «después de recorrer
toda Europay, surtin a la representacio cartografica.”

Tot i la preponderancia d’aquest enfocament centrat sobretot en
Occident dels manuals escolars, que €s for¢a comu a la majoria dels manuals
escolars d’historia utilitzats als paisos de 1’Europa occidental, el tractament
que es fa de I’época medieval esta considerat, actualment, com el més
europeista dels existents en comparacio amb el que reben la resta d’e-
dats historiques habitualment abordades en I’estudi escolar de la histo-
ria. La base fonamental d’aquesta consideracio és que, pel que fa a I’época
medieval, I’enfocament de les informacions, qliestions i problemes abordats
¢€s prioritariament generalista, sense excessives referéncies a les peculiaritats
més locals o regionals, llevat dels capitols dedicats a I’estudi de la historia
especifica del propi pais.”™

(71) Anaya, 2: 222-223.

(72) Ecir, 2: 212.

(73) F. Pingel i altres. L'immagine dell’ Europa nei manuali scolastici di Germania, Francia, Spagna, Gran Bretagna e
Italia. Tori: Edizioni della Fondazione G. Agnelli, 1994.
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Europa a I’Edat Moderna

Com ja s’anunciava al paragraf anterior, la forma com els manuals
aborden I’Edat Moderna és parcialment diferent a la utilitzada amb les €po-
ques previes. La variant principal és ’increment considerable dels apar-
tats dedicats particularment a alguns dels paisos europeus més destacats
d’aquest periode, entre els quals cal esmentar Franca i la Gran Bretanya
en primer lloc (als quals en els manuals analitzats s’uneix obviament
Espanya), seguits d’altres paisos com Alemanya, Italia i els Paisos Bai-
x0s. Altres paisos europeus també apareixen esporadicament, perd amb
menys freqliencia i amb referéncies gairebé sempre nominals, €s a dir, sense
una atencié minimament detallada al seu desenvolupament historic (per
exemple, Portugal, Dinamarca, Russia o la Turquia otomana).

El model més generalista queda confinat fonamentalment a les qiies-
tions de tipus demografic i, en part, a les economiques. Aquest tipus d’apro-
ximacio més europeista €s forga similar al realitzat en relacio amb les qiies-
tions geografiques ja analitzades en pagines anteriors.

Una tercera possibilitat, especialment freqiient a I’hora d’abordar les
caracteristiques culturals de I’Edat Moderna, és la d’iniciar-ne 1’explicacio
mitjangant una analisi de les peculiaritats locals, sigui d’un unic pais o d’un
grup reduit de paisos, d’un determinat moviment cultural o artistic (el Renai-
xement, el Barroc, la Reforma protestant o la Il-lustracid sén els exemples
més patents d’aquesta variant), per prosseguir després amb 1’estudi de la
seva difusio per arees més amplies d’Europa o pel conjunt del continent.

La majoria dels manuals analitzats han introduit una nova modalitat
en el tractament de la quasi totalitat dels temes europeus estudiats, directa-
ment relacionada amb 1’impuls de la dimensi6 europea en 1’ensenyament de
les ciéncies socials, que consisteix en la redaccié d’unes breus linies de pre-
sentacié de cadascun dels apartats en que s’organitzen les diferents unitats
didactiques. Aquestes presentacions son les més explicitament europeistes,
ja que es parla d’Europa, sense més especificacions, tot i que en el desenvo-
lupament posterior del tema es realitzi un enfocament molt més particularis-
ta, sigui en relacidé amb els paisos europeus considerats més importants,
sigui en relacio amb la part occidental d’Europa. Aquest europeisme «d’en-
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tradeta» ¢és un fenomen nou i molt caracteristic de la majoria dels manuals
més recents, que s’oposa al tractament més particularista (que inclou I’acu-
mulacio de diverses variants nacionals) que fins ara havia imperat i que, com
s’ha anotat préviament, encara esta molt present en el conjunt del text desen-
volupat als manuals.

Cal suposar que, des d’aquesta perspectiva, actualment s’esta en
un moment de transicio pel que fa a ’enfocament més europeu dels
manuals, que ja s’ha aconseguit parcialment en relacié6 amb les qiies-
tions geografiques, pero que encara té dificultats per generalitzar-se en
relacio amb I’analisi historica.

Tot i aquesta deficiéncia general, també €s cert que, en alguns aspec-
tes, com, per exemple, en el tractament del mon medieval, s’ha avangat molt,
especialment gracies al model propiciat pel concepte de feudalisme, que,
amb origens relacionats fonamentalment amb 1’ambit frances, s’ha pogut
ampliar a la major part dels territoris europeus i, en aquest sentit, s’ha euro-
peitzat de manera considerable. Cal esperar igualment que noves aportacions
historiografiques i de la didactica de la historia facin possible en un futur no
gaire llunya 1’avang en la resolucié d’aquest tipus de qiiestions encara no
solucionades satisfactoriament en 1’acci6 educativa. Aix0 no significa, evi-
dentment, que els manuals escolars o que I’ensenyament de la historia en
conjunt hagin de plantejar enfocaments encara més eurocentrics que els
actuals, sind que, en la mesura que abordin les qiiestions europees, tendeixin
a un tractament més vinculat al desenvolupament d’una consciencia historica
europea en els alumnes que a la consideraci6 gairebé exclusiva d’Europa
com una suma de realitats particulars, representades per les poques nacions
europees destacades en 1I’enfocament més tradicional de I’ensenyament de la
historia.

Un dels primers temes que s’estudien en ’Edat Moderna, el dels
descobriments geografics, pot servir per exemplificar les anteriors conside-
racions.

La primera constatacid que es pot fer és la dels titulars dels capitols
dedicats a aquesta qiiestio. Gairebé sense excepcions, els manuals fan refe-
reéncia a «la expansion de Europa en la Edad Modernay, «los europeos en tie-
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rras lejanas» o «Europa encuentra nuevos mundos»,” la qual cosa manifesta
un enfocament europeu del tema, tal com ho corroboren les linies inicials que
els acompanyen: «en la primera parte de la Edad Moderna, los siglos xv y
xvi, Europa se lanza a la exploracion de mundos alejados en Africa y Améri-
can™ o «se produjo a partir de entonces una apertura espectacular del
comercio y de la civilizacion europeos, que se impusieron en todos los conti-
nentes y en todos los mares. La supremacia de Europa durara hasta princi-
pios del siglo xx»."® Sobre els autors dels actuals manuals deu haver influit
certament tant la voluntat d’europeitzar els continguts d’aquest tema com una
major sensibilitzacid en relacid6 amb la poleémica reviscuda arran del recent
cinque centenari del descobriment d’ America, a part del desig d’impulsar els
plantejaments de tipus intercultural i pluralista o multiperspectivista, ates que
molts d’aquests manuals utilitzen expressions com la d’«Europa encuentra
nuevos mundos» o contraposen les visions que sobre la conquesta i les seves
conseqiiencies van tenir els europeus i els americans.””

Aquest enfocament més plural de la historia esta present a I’hora
de plantejar a I’alumnat I’important significat que els descobriments
d’aquests nous mons van exercir sobre la representacio que els europeus
van tenir, al llarg de I’Edat Moderna, del nostre planeta. Aquests tipus
d’activitats poden ser considerades, en una primera aproximacid, com afavo-
ridores d’un enfocament eurocéntric, perod el seu potencial mundialista €s
considerable, atés que permet fer més conscients els alumnes, sobretot si s’a-
companyen de preguntes pertinents, dels limits 1 de la parcialitat d’un estudi
de la historia realitzat des d’una Optica que no tingui en compte les visions i
les interpretacions dels altres pobles, societats o cultures.”™

En el desenvolupament posterior del tema, aquesta apreciacid inicial
europea es comenga a particularitzar de manera progressiva, sigui en relacio

(74) Aquests tres titulars corresponen, respectivament, a SM, 2: 192; Anaya, 4: 12, i Vicens Vives, 2: 176.

(75) SM, 2: 192.

(76) Vicens Vives, 2: 176.

(77) Santillana, 2: 200-201. Les pagines esmentades son un exemple més del que s’esta constatant. El titol general és
«La conquista vista por americanos y europeosy». A ’entradeta es parla del debat europeu sobre la conquesta («en
Europa la mayoria de los intelectuales y politicos no dudaban en considerarla justa y deseabley), pero, a I’hora de
seleccionar els textos de la «postura europeax, els dos escrits presentats son d’autors espanyols.

(78) Un exemple d’aquest nou tipus d’enfocament es pot veure, entre altres, a Anaya, 4: 18-19.
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amb la part occidental d’Europa («los paises del occidente de Europa se
convirtieron en centros de control de inmensos territorios que habian vivido
aislados hasta ese momentoy), sigui en referéncia a la serie de paisos consi-
derats principals en aquesta qiiestio («desde el siglo x1v, los europeos busca-
ban nuevas rutas para llegar a Asia. Con este fin, los portugueses empren-
dieron expediciones rumbo al sur, recorriendo las costas africanas.
Portugueses y espaiioles llegaron a las islas Azores... después, Francia y
Gran Bretania lograron asentarse en el extremo norte de América y en algu-
nas islas del Caribe»).” En apartats posteriors ja s’aborden, ara de manera
individualitzada, les peculiaritats d’alguns dels diferents imperis colonials
dels principals paisos europeus, en especial de 1’espanyol, que rep, obvia-
ment, un tractament molt més detallat.

La configuracié de I’Estat modern i de les monarquies nacionals
fins a la seva consolidaciéo mitjancant I’absolutisme és un altre dels
temes ampliament tractats als manuals. ’enfocament preponderant ¢s
molt similar a ’analitzat anteriorment: una introducci6 de tipus europeu i un
estudi posterior més detallat dels seus principals representats particularitzats,
que, en aquest cas, se centra principalment en la monarquia hispanica dels
Habsburg i els seus intens de formar un imperi europeu; en Franga i el seu
monarca Lluis XIV com a model del ple desenvolupament de 1’absolutisme
europeu,® i, en menor mesura, en el contramodel representat per Anglaterra
i la seva monarquia constitucional i parlamentaria després de la revolucié de
1688. Una atencié molt menor es dedica als «nous imperis de 1’est»: I’'imperi
otoma i I’imperi rus, que soén abordats en molts pocs passatges, relacionats
normalment amb els seus periodes d’enfrontament amb la resta de les poten-
cies europees occidentals.

Les pugnes entre aquests nous estats moderns per establir la seva
hegemonia a Europa son a la base dels grans enfrontaments bel-lics de I’Edat
Moderna. Tant la Guerra dels Trenta Anys com la Guerra de Successio espa-
nyola son considerades guerres europees, tot i que a la segona se li sol afegir

(79) Ambdues cites a SM, 2: 196.

(80) Es molt freqient trobar frases com les segiients: «el reinado de Luis XIV en Francia es el mejor ejemplo de abso-
lutismo» o «la Francia de Luis XIV se convirtio en el modelo para los demas monarcas europeos». Les dues cites pro-
venen d’Anaya, 2: 204.
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el qualificatiu de mundial, atés que també es va desenvolupar a les colonies
que aquestes grans monarquies europees tenien.®"

La Reforma protestant i la contrareforma catolica també reben
una amplia atencié als manuals, la qual cosa contrasta forca amb D’es-
cassa preséncia concedida a D’escissio entre les Esglésies catolica i orto-
doxa a I’época medieval. Aquesta diferéncia queda remarcada, a més a més,
per I’us d’expressions que no van ser utilitzades en relacio amb I’anomenat
Cisma d’Orient. Aixi, per exemple, els efectes de la Reforma son definits
com «la fi de la unitat de la Cristiandat... la divisio d’Europa en diverses
religions»® o «la unitat religiosa cristiana d’Europa es va trencar a causa
de ’anomenada Reforma Protestant».®® Les expressions esmentades poden
ser acceptables si son adequadament matisades, pero, tal com sén presenta-
des, poden induir a la confusid, ja que no es distingeix prou, d’una banda,
entre cristianisme i catolicisme d’obediéncia romana i, de I’altra, el concepte
de cristiandat s’utilitza en la seva accepci6 catolica 1 no en el seu significat
més ampli de seguidors del cristianisme, ja que, en aquesta segona accepcio,
la cristiandat ja havia quedat trencada amb el cisma oriental de I’¢poca
medieval. Aquest €s un més dels exemples de la preponderancia de I’enfoca-
ment europeu-occidental en gran part dels manuals analitzats.®

Els grans moviments artistics, culturals i cientifics de I’Edat
Moderna (el Renaixement, ’Humanisme, el Barroc, el Neoclassicisme, la
Il-lustracié i els inicis de la ciéncia moderna) sén abordats, més o menys
extensament, per tots els manuals. LCesquema de tractament és forca simi-
lar. Se sol destacar el pais en qué es van iniciar les creacions artistiques o
culturals i les seves principals caracteristiques tipologiques (per exemple, «el
origen italiano del Renacimiento»)® i es passa, immediatament, a una breu
enumeracio dels seus principals protagonistes i de les seves obres més desta-
cades, que ocupen I’ampli espai dedicat a les imatges en aquests manuals.
A continuaci6, s’analitzen el procés de difusié del nou moviment artistic,

(81) Per exemple, a Anaya, 4: 44.

(82) Santillana, 2: 178-179.

(83) Barcanova, 5: 59.

(84) Ocasionalment, les expressions utilitzades en algun manual son més afinades. Pot servir d’exemple la utilitzada a
SM, 2:196, en que precisa I’ambit de la reforma religiosa: «;por qué se dividio la cristiandad occidental ?».

(85) SM, 2: 200.
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cultural o cientific estudiat pel territori europeu (ocasionalment, s’estén tam-
bé a alguns territoris extracuropeus, en especial a les colonies americanes
vinculades a les poténcies europees)® i les variants produides en el desenvo-
lupament de la tendéncia artistica o cultural, com, per exemple, I’«arte
barroco catolicox 1 el «barroco protestante y burgués».®”

El concepte d’Antic Régim és un dels més freqiientment utilitzats
als manuals per fer referéncia al conjunt de ’Edat Moderna europea. En
aquest sentit, exerceix una funcid cohesiva de les diferents realitats europees
d’aquest periode molt similar a la realitzada pel concepte de feudalisme per a
I’época medieval. El seu significat més habitual sol incloure el conjunt dels
temps moderns i s’utilitza ocasionalment com a sindnim d’aquests temps: «a
Edad Moderna o Antiguo Régimen es un periodo historico que comprende
desde fines del siglo xv hasta la Revolucion Francesa de finales del siglo
xvil. Con el término de Antiguo Régimen nos referimos a la sociedad euro-
pea de los siglos xvi, xvil y xvir».® En alguna ocasid, a aquest concepte se li
dona una significacié temporalment més restringida, que també redueix la
seva dimensio europea: «la situacion que se dio en la Europa occidental y
central en los siglos xviy xviDy.*

Europa a I’Edat Contemporania

«Con la Revolucion Francesa de 1789 y la Revolucion Industrial bri-
tanica se inicia la Historia Contempordnea... en apenas medio siglo, el
mundo europeo cambio su aspecto de forma radical».”” Aquesta cita resu-
meix d’una manera forga adequada I’enfocament que els manuals presenten
dels inicis de I’¢poca contemporania. Es destaquen, d’una banda, els origens
nacionals de les dues grans revolucions que van representar la configuracio
d’un nou tipus de societat clarament diferenciada de la de 1’Antic Reégim
(Franga i la Gran Bretanya en aquest cas).”” Es fa patent, de 1’altra, la difu-

(86) SM, 2: 232.

(87) Santillana, 2: 208-209.

(88) Ecir, 4:9. Una definicié molt similar es pot veure a Anaya, 4: 314.

(89) Vicens Vives, 3: 4. En algun altre manual, aquesta reduccié del significat d’aquest concepte només és de tipus
temporal (SM, 2: 260: «se denomina Antiguo Régimen al sistema politico y social del siglo xvii»).

(90) Ecir, 4: 95.

(91) Una matisacio parcialment diferent és la introduida per Anaya, 4: 114 a I’hora de definir els efectes de les revo-
lucions burgeses del segle Xix. D’una banda, afirma que «en Francia estallo una revolucion, cuyos principios se
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si6 que aquestes transformacions van tenir en 1’ambit europeu. Es repeteix,
en aquest sentit, I’esquema que ja es va veure en tractar I’Edat Moderna: un
determinat pais europeu es converteix en model o prototipus d’algun impor-
tant canvi politic, social o econdomic i passa a ser objecte d’un estudi més
detallat relacionat amb les seves principals caracteristiques.

Un cop establerts aquests trets definitoris, el model es generalitza al
conjunt d’Europa, amb més o menys matisacions i mostrant ocasionalment
les excepcions que es van poder donar en algunes arees o regions europees.
En aquest sentit, son molt freqiients expressions com «no es algo uniforme
en Europay, «afecto a casi toda Europa» o «se dio en algunos pocos paises
de Europa», que es compaginen, al seu torn, amb altres afirmacions en que
s’inclou tot Europa, pero anotant alguna excepcio rellevant. Exemples d’a-
quest enfocament generalista, complementat amb alguna excepci6é impor-
tant, poden ser el de les revolucions burgeses de la primera meitat del segle
X1x, en que la Gran Bretanya és 1’excepcio,”” o el del final de I’ Antic Regim
a I’Europa de mitjan segle XiX, en que I’excepcié és Russia («a partir de
1850 los monarcas europeos comenzaron a otorgar Constituciones y liberta-
des, de manera que, aunque permanecen los gobiernos autoritarios, se pue-
de decir que el Antiguo Régimen ya ha desaparecido en Europa, excepto en
Rusia»).®® Aquest caracter d’excepcionalitat també s’aplica per via positiva
a alguns paisos europeus, com ¢és el cas d’Alemanya en I’anomenada segona
revolucid industrial: «este nuevo desarrollo afecto a casi toda Europa...
pero, sobre todo, a Alemania... fue en Alemania donde se produjo la mayor
parte de los inventos técnicos modernosy.”

En algunes ocasions, la descripcié dels paisos i de les regions euro-
pees incloses dins I’expansié d’un determinat canvi es fa de manera molt
més concreta. Aixi, per exemple, a I’hora d’establir la difusio de la ja esmen-

extendieron por toda Europa», perd unes linies abans ha establert que «entre 1775 i 1848, Occidente vivio una serie
de acontecimientos revolucionarios de gran importancia», en clara al-lusio a la repercussio que el procés nord-ameri-
ca d’independéncia i la seva nova constitucié van exercir sobre els vigents principis de I’Antic Régim. Lus del con-
cepte d’Occident, com ja s’ha assenyalat anteriorment, atés la seva marcada polisemia, no afavoreix una comprensio
més precisa del text. En aquest sentit, la formulacié d’aquesta mateixa idea és més comprensible si s’afirma que «e/
modelo democratico americano sirvio en Europa como un ejemplo de liberalismoy (Ecir, 4: 98).

(92) Santillana, 3: 210-211. El titol de I’apartat en qué es desenvolupa aquesta idea és: «Gran Bretaiia: una isla sin
revoluciones».

(93) Vicens Vives, 3: 43.

(94) Anaya, 4: 140.
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tada segona revoluci6 industrial s’afirma que «a partir de 1870 la industria-
lizacion se intensifico y se difundio a nuevas regiones: la Europa nordica
(Suecia, Dinamarca, Noruega), Europa oriental (Rusia, Imperio austro-hun-
garo) y Europa suroccidental (norte de Italia y algunas regiones espariolas
como Catalufia, Pais Vasco y Asturias)».”

Aquest us ambivalent d’Europa com a totalitat i d’Europa com una
part de la totalitat, la representada pels paisos més significats o destacats pel
seu protagonisme en la gestacio i el desenvolupament d’algun canvi impor-
tant, es manté en la quasi totalitat dels temes estudiats, fins i tot en un
mateix manual. Aixi passa, per exemple, quan s’afirma, en dues pagines
consecutives, a proposit del colonialisme del segle XIX: «durante el siglo xix,
unos pocos paises de Europa controlaron con su poder, con su influencia o
con sus negocios la mayor parte del planeta... en el siglo xix, Europa se
reparte el continente (africano) y se dedica a utilizar sus recursos de modo
sistemdtico».®® Un aspecte nou i important que molts dels manuals analit-
zats han introduit en relacié amb el colonialisme ¢és el de subministrar textos
coetanis per aprofundir en les diferents qliestions ideologiques generades a
la societat europea de I’¢poca i el de formular qiiestions i preguntes a I’a-
lumnat perque les analitzin i discuteixin i es puguin formar una opinié més
raonada sobre la complexitat d’aquest fenomen.®”

Els processos d’unificacié d’Alemanya i Italia serveixen de model a
I’hora d’estudiar els nacionalismes europeus del segle x1x, que son definits
com «una fuerza que mueve a los pueblos europeos».”® Menys atencio reben
habitualment els processos d’independéncia anteriors als esmentats (Grécia i
Belgica) i els conflictes nacionalistes vinculats als imperis rus i austrohon-
gares.

Aquests dos paisos europeus, Italia i Alemanya, als quals s’unira la
recent creada Unid Sovietica, tornaran a ser motiu d’una atencid particular

(95) Santillana, 3: 156.

(96) SM, 4: 90-91.

(97) Un exemple d’aquests nous plantejaments, entre d’altres, és el d’SM, 4: 101. Després de subministrar als alum-
nes dos textos que defensen el caracter negatiu i positiu de la colonitzacié europea i un tercer text que estableix que
I’origen de I’actual subdesenvolupament de la major part de les excolonies cal buscar-lo en els seus problemes
interns, se’ls proposa la realitzacié d’un debat sobre aquesta situacio a partir de la confeccié d’un llistat dels elements
que, segons el seu criteri, considerin positius o negatius per a les societats colonitzades.

(98) SM, 4: 44.
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en el periode d’entreguerres, quan s’estudiin les crisis de les democracies
liberals 1 I’auge de les dictadures. La Italia feixista és considerada la «prime-
ra excepcion en Europa» 1 el seu dirigent més destacat, Mussolini, «tuvo
pronto imitadores: en Esparia (con el general Primo de Rivera), Polonia,
Hungria, Grecia, Yugoslavia, Bulgaria y Rumaniay, tot i que, de tots els dic-
tadors, «el que mas influyo en el destino de Europa en los afios cuarenta fue,
sin duda, Adolf Hitler».®” L'Europa dels anys trenta ¢s definida fonamental-
ment com un periode de confrontacid, primer ideologica i després bel-lica,
entre democracia i totalitarismes,"* tot i que aquest ultim concepte no ¢€s el
més utilitzat pels manuals, que diferencien entre els feixismes i el sistema
sovietic per la diferéncia ideologica, que se simplifica en expressions com
dreta o extrema dreta i esquerres, respectivament."?

Les dues guerres mundials del segle XX son considerades als
manuals analitzats com dos esdeveniments ruinosos per al conjunt
d’Europa, tot i que s’introdueixen matisos que les diferencien.

De la Primera Guerra Mundial, es destaca el seu caracter especial-
ment brutal («entre 1914 y 1918, durante cuatro largos arnios, Europa sufrio
una de las guerras mas crueles de la historia de la humanidady);"" la pro-
funda transformacid que va patir el mapa europeu amb la desintegracio6 dels
seus quatre imperis (I’alemany, 1’austro-hongares, 1’otoma 1 el rus), i I’inici
del declivi d’Europa com a poder hegemonic al mon. Aquests grans canvis
son els que fan possible que els manuals parlin d’una nova Europa a partir
del 1918.0%

La Segona Guerra Mundial rep un tractament similar en els aspectes
anteriorment destacats, tot i que ara amb algunes altres consideracions que
convé destacar. En primer lloc, la divisio produida a Europa entre dos blocs,
alineats respectivament amb els Estats Units 1 la Unié Sovietica, que tindra
conseqiiéncies molt profundes i duradores. En segon lloc, el declivi ante-

(99) Les dues cites a SM, 4: 1601 162.

(100) Ecir, 4: 222-223.

(101) Un exemple d’aquest tractament és el realitzat per Anaya, 4: 227, en que, a partir d’un mapa de I’Europa del
final dels anys 30 (que distingeix els régims feixistes, les dictadures conservadores i el régim comunista), es demanda
als alumnes que, dins els régims dictatorials o autoritaris, estableixin diferéncies segons el tipus de dictadura que
patien.

(102) Vicens Vives, 3: 150.

(103) Per exemple, SM, 4: 144.
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rior de ’hegemonia d’Europa es converteix ara en el seu relleu a mans
dels dos paisos que lideren els nous blocs de poder, el capitalista-occi-
dental i el socialista-oriental, en qué ’anterior concepci6 europea ja no
és tan facilment identificable, ja que és el tipus de sistema economic,
politic i social el que estableix la divisio entre els dos blocs. En tercer lloc,
I’especial repugnancia i la immensa barbarie que 1’holocaust va representar i
que els actuals manuals destaquen de manera molt més detallada que fins
ara ho havien fet els anteriors textos escolars espanyols d’historia.!*

La historia de la segona meitat del segle XX se sol dividir en tres grans
apartats. Al primer, s’estudia I’Europa dividida en els dos blocs esmentats:
d’una banda, el bloc occidental (amb la configuracié 1 I’evoluci6 posterior de
la unitat europea, normalment connectada amb els efectes produits per les
ajudes del pla Marshall)'* i, de 1’altra, el bloc oriental (on I’atencio se centra
fonamentalment en la Uni6 Sovietica i molt menys en la resta de paisos inclo-
sos dins el seu ambit d’influéncia). La diferent evolucié econdomica dels dos
blocs queda clarament reflectida als manuals. La major part dels textos desta-
quen els efectes negatius d’aquesta divisio d’Europa. En aquest sentit, son
freqiients expressions com les de «funestas consecuencias para Europay,
«frontera impenetrable entre Europa occidental y orientaby o «el centro de
Europa era la division entre dos mundos». Com ja s’ha dit més amunt, I’am-
pli us realitzat del concepte d’Occident als manuals té la seva principal expli-
cacid en aquest periode de la historia europea, tot i que alguns manuals 1’uti-
litzin en un sentit tan ampli i ambigu que cobreix practicament la totalitat de
la historia europea, especialment a partir de I’¢época medieval.

El segon apartat es dedica al procés de descolonitzacié dut a terme
per les poténcies colonials europees i a la influencia exercida pels interes-
sos dels Estats Units i la Unid Soviética i per la mateixa opinio publica
europea.®

El tercer apartat esta dedicat a I’estudi de la caiguda del comunisme
i a la creacié d’un nou ordre mundial, en qu¢ destaquen, d’una banda, les

(104) Pot servir d’exemple el tractament realitzat a Anaya, 4: 232-233; Santillana, 4: 58; SM, 4: 178, o Vicens Vives,
3:188.

(105) SM, 4: 194 i Ecir, 4: 282.

(106) Vicens Vives, 4: 20 i Anaya, 4: 240.
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revolucions pacifiques de la major part dels paisos de I’est d’Europa i, de
I’altra, els greus conflictes derivats de la disgregaci6é iugoslava. Els manuals
analitzats solen recollir, de manera molt similar a la ja vista quan es van trac-
tar les qiiestions geografiques, el desig de la majoria d’aquests paisos de
I’est europeu de formar part de la Unié Europea i els problemes que aquesta
adhesi6 pot representar a curt termini en el funcionament del sistema.

La comprensié de les conseqiiéncies d’aquest nou ordre mundial
també ha propiciat que els manuals actuals, tot i la persisténcia en 1’Gs poc
precis dels termes occidental i oriental, hagin incrementat la utilitzaci6é de
les denominacions de nord i sud per referir-se a les diferents realitats dels
paisos rics 1 pobres de I’actualitat i a les condicions de vida molt diferents de
les seves poblacions. Aquesta nova forma de descriure la realitat actual sem-
bla més ajustada, ja que esta menys afectada i connotada pels enfrontaments
ideologics de I’¢época anterior, quan, a més a més, s’establia una frontera his-
toricament molt qiiestionable entre el conjunt dels paisos europeus.

La diferent preséncia quantitativa dels paisos
i de les regions europees en els temes historics

La diferent importancia concedida pels manuals a les dues parts en
que habitualment s’ha dividit Europa (I’Europa occidental, que freqiientment
queda poc diferenciada de 1’actual Uni6 Europea, i I’Europa oriental) queda
profundament reflectida en el percentatge de pagines dedicat a cada part en
els temes historics.

Si, com s’ha fet anteriorment, s’estableix un valor cent per al conjunt
de la preséncia historica europea als manuals, excloent 1’espai dedicat mono-
graficament al conjunt d’Espanya, que en aquesta ocasid és molt similar al
dedicat al conjunt d’Europa, resulta que el percentatge dedicat a 1’estudi
generalista de la historia d’Europa representa el 43% del total, mentre que el
destinat a I’Europa occidental i als seus principals paisos representa el
46,5%, 1 el 10,5% restant se centra en I’Europa oriental en el seu sentit més
ampli, és a dir, incloent 1’area sud-est del continent. El fort desequilibri exis-
tent entre aquests percentatges, que ja s’havia comprovat en els temes geo-
grafics, encara és més gran en els capitols de contingut historic (quadre 2.2).
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Quadre 2.2
PRESENCIA DE LA HISTORIA D’EUROPA ALS MANUALS ESCOLARS

En percentatge

Analisi general d’Europa 43,0
Europa occidental-Uni6é Europea 46,5
Europa oriental i sud-est 10,5

Nota: Total Europa = 100.
Font: Elaboraci6 propia.

2.3. Recapitulacio

Al llarg d’aquest capitol s’han analitzat exhaustivament les dimen-
sions i els continguts en relacié amb Europa i s’ha procedit a un estudi de la
seva significacio. En general, es pot concloure que, amb diferéncies de
matis, la majoria dels manuals, tot i la llibertat que els oferia la LOGSE en
I’organitzacié i en la concrecio del curriculum, han tractat la geografia i la
historia d’Europa d’una manera similar, tant pel que fa al contingut com a
I’ordenacié. Aixi, per exemple, la geografia comenga pels elements fisics i la
historia s’ordena per edats (des de la prehistoria fins als nostres dies).

Tres son les idees o eixos basics amb els quals se significa el concep-
te d’Europa. En primer lloc, destaca una nocié geografica. Europa és, sobre-
tot, un espai, el més petit dels continents. Aquest espai, pero, no sembla que
tingui un limit clar entre el que és europeu i el que no ho és, en especial a
I’est i al sud-est del continent. Per bé que, geograficament parlant, tradicio-
nalment Europa acaba als Urals i al mar Caspi, segons gairebé tots els
manuals la demarcacio no queda gens clara. ; Turquia és Europa? ;La Russia
siberiana ¢€s asiatica? ;Les republiques transcaucasiques de 1’antiga URSS
pertanyen a Europa? Aquests interrogants no tenen una resposta clara i ade-
quada als manuals. No és gens estrany que aquest aspecte confus aparegui
també¢ en els coneixements que manifesten els escolars i que s’analitzaran al
proxim capitol. En 1’actualitat, la formulaci6 del Consell d’Europa segons la
qual Europa no ¢€s una realitat geografica clarament limitada sin6 un principi
espiritual o una expressio d’un voler viure junts (1999) no ha calat en els
nostres manuals.
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En segon lloc, Europa, tot i la seva diversitat cultural, té trets comuns
que son els que permeten encara avui, després de la cruenta i tensa guerra
civil del segle XX, generar una idea oberta de «projecte de futur». Aixo es
refereix, no cal dir-ho, al llarg trajecte historic que ha dut a la Unié Europea
i a institucions com el Consell d’Europa i el Parlament Europeu. Tots els
manuals escolars realitzen una clara referéncia a la UE (no tant al Consell
d’Europa), en el marc de la segona meitat del segle XX, pel que fa a la infor-
macio i les propostes didactiques de geografia i historia. En aquest sentit, cal
afirmar que els curriculums i els manuals amb que estudien els joves espa-
nyols en 1’actualitat son els més europeistes de la historia d’Espanya. Aixo
no significa, pero, que els aprenentatges manifestats per I’alumnat resultin
tan optimistes com les intencions dels plans d’estudi 1 les abundants infor-
macions dels llibres de text podrien donar a entendre. L ordenacié historica
per dates i la narraci6 historica enciclopedica de continuitats i processos his-
torics europeus no desemboquen, com s’observara al capitol segiient, ni en
el domini de la competencia cronologica ni en el coneixement de fets 1 pro-
cessos profusament prescrits al curriculum i exposats als manuals. Probable-
ment la didactica majoritaria de la Historia, la seva amplitud en detriment de
la profunditat i la falta de modelitzacions integradores, com la del feudalis-
me per a ’Edat Mitjana, es trobin entre les diverses causes que expliquen
aquesta disfuncio.

En tercer i ultim lloc, cal també assenyalar un tercer concepte d’Eu-
ropa que es podria valorar més negativament. En aquest cas, Europa es li-
mitaria a la UE i s’identificaria en particular amb la zona occidental del
continent. El caracter marcadament occidental de la historia europea poten-
cialment ensenyada —per tradici6 academica, per prescripcid curricular i per
heréncia de I’imaginari creat per la llarga pervivéncia dels blocs antagonics
sorgits després de la Segona Guerra Mundial- podria desembocar en una
actitud i en una visié eurocentrica que esperonés el menyspreu «dels altresy,
no solament dels procedents de la «pobresa» d’altres regions, cultures i
etnies del «sudy», sind també dels procedents de I’«altra Europay, tot i habi-
tar en el mateix continent (polonesos, eslovacs, bulgars, turcs, etc.). Tot i que
aquesta no ¢és la intencid dels autors dels manuals, no s’hauria de desdenyar
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que 1’excés d’eurocentrisme col-labora a alimentar inconscientment els
repunts xenofobs que apareixen en diferents ambits de la joventut actual.

Fins aqui, doncs, les finalitats del sistema educatiu i la forma d’orga-
nitzar les informacions sobre Europa als manuals escolars destinats als joves
espanyols. Al capitol segiient es passa a analitzar la realitat dels aprenentat-
ges d’aquest sector de la joventut en I’ultim curs de la seva escolaritzacid
obligatoria.

®  ;QUE ES EUROPA? ;COM S’EXPLICA?



lll. (Qué saben els joves sobre Europa?

En I’analisi del capitol anterior, s’han identificat els continguts aca-
démics que els joves de 16 anys haurien de congixer i els objectius que hau-
rien d’assolir, a proposit d’Europa, segons els Plans d’Estudi’ vigents a
Espanya. També s’han obtingut, després d’una analisi documental exhausti-
va, les informacions i les activitats proposades sobre Europa per part dels 1li-
bres de text més utilitzats en ’ensenyament de 1’area de Ciencies Socials,
Geografia i Historia de 1’etapa de Secundaria Obligatoria (ESO). Els contin-
guts basics identificats, tant pel que fa als documents legals com als Ilibres
de text, es poden resumir en els enunciats generics que s’estableixen al qua-
dre 3.1.

D’acord amb els objectius de la investigacio, convé ara determinar el
grau real de coneixement d’aquests sabers i fer-ne una valoracio6 i interpreta-
ci6.”? En aquest capitol, doncs, es presentaran els resultats obtinguts pel que
fa al coneixement d’Europa organitzats en tres grans blocs: un panorama
general dels coneixements de 1’alumnat, una analisi dels resultats de geogra-
fia 1, finalment, un examen dels resultats d’historia.

(1) Es parla de «Plans d’Estudi», en plural, perque, com ja s’ha dit als capitols anteriors, les comunitats autonomes
amb competéncies son les responsables de dissenyar els curricula dels quals formen part els ensenyaments minims
comuns a tot I’Estat.

(2) Vegeu als annexos la fitxa metodologica, els mecanismes utilitzats per mesurar el saber, la seva justificacio, i els
criteris de qualificacid.
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Quadre 3.1

CONTINGUTS BASICS DELS CURRICULUMS | DELS MANUALS

ESCOLARS
Disciplines Continguts conceptuals Exemples
Geografia Geografia fisica Limits, serralades, rius...

(aspectes basics)

Geografia politica

Estats, capitals...

Geografia econdomica

Demografia, economia...

Geografia cultural

Religions, llengiies...

Historia
(aspectes basics)

Organitzacio i situacié de
fets i processos en el temps
historic per edats

Prehistoria, edat antiga, mitjana,
moderna, contemporania...

Fets, personatges i obres d’art
(en general) situats i desenvolupats
en |’espai europeu

Paleolitic, Imperi Roma,
Primera Guerra Mundial,
Cicero, Miquel Angel, Barroc...

Genesi i1 desenvolupament de la
Unio6 Europea (en particular)

CECA, Tractat de Roma, CEE,
Tractat de Maastricht, UE...

Font: Elaboraci6 propia.®

3.1. Panorama general

En el present apartat, s’exposen els coneixements generals que tenen
sobre Europa els estudiants de quart d’ESO. Lobservacio se centrara en els
resultats obtinguts pel conjunt dels escolars que han realitzat la prova de
coneixements.

Tot 1 que els resultats que s’han obtingut aporten molts 1 interessants
matisos pel que fa al coneixement que tenen els estudiants, el material que
presentem només pretén oferir una visio de conjunt. Als segiients apartats,
s’explicaran els resultats particulars sobre Europa i la Uni6 Europea, la seva
geografia i la seva historia. En aquest epigraf, només s’intentara contestar la
segiient pregunta: ;quina seria la qualificacié global que obtindrien els
estudiants d’ESO sobre Europa, en el cas que la prova de coneixements
fos un exercici d’avaluacié o revalida?®

(3) Si no es diu el contrari, els quadres i els grafics d’aquest capitol son d’elaboracié propia a partir de les dades
obtingudes en la prova de coneixements (vegeu Apendix metodologic).

(4) Tal com s’especifica a I’Apendix metodologic, s’ha optat per traduir les puntuacions de la prova a les qualifica-
cions convencionals del sistema educatiu actual. En altres ocasions s’han reduit els resultats a tres graus o estrats
(suspenen, aproven, destaquen). Aquestes distribucions, no cal dir-ho, sén convencionals i no pretenen constituir una
«notay de qualificacié que respongui a les puntuacions que s’atorguen a les classes d’Educacié Secundaria. En la
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3.1.1. Heterogeneitat dels programes

Europa i la Unié Europea son temes que la totalitat dels escolars als
quals s’ha passat la prova diuen haver estudiat al llarg de la seva etapa
d’Educacié Secundaria Obligatoria. En canvi, no sembla que hi hagi homo-
geneitat entre els centres pel que fa als temes 1 al curs en que s’han estudiat.

Segons el record dels estudiants, només el 13% dels alumnes d’ESO
han comengat a tractar temes d’Europa al primer curs (12-13 anys), sobretot
pel que fa als aspectes geografics. El conjunt de les respostes permet con-
cloure que el tractament dels temes sobre Europa i la UE es realitzen gairebé
a tots els cursos i sempre dins I’area de Ciencies Socials, Geografia i Histo-
ria, sense que hi hagi un curs especial comu en el qual es tractin les diverses
dimensions europees. El fet que un ter¢ dels alumnes afirmi haver estudiat
aquestes qiiestions en els quatre cursos i que la majoria recordi haver-los
estudiat només en dos —per a uns, primer i quart i, per als altres, tercer i
quart— permet concloure que els temes europeus a Espanya es programen de
manera molt heterogénia. Aquesta heterogeneitat —que no és la tonica en el
tractament de la geografia i de la historia— es dona a totes les comunitats
autonomes. Sembla que aquestes diferéncies depenen dels criteris del profes-
sorat i, en especial, dels llibres de text seleccionats per cada centre.

En tot cas, es pot avangar que I’alumnat de I’ESO, en acabar I’etapa,
no sol recordar un bon nombre dels temes estudiats. En canvi, resulta signi-
ficatiu que, pel que fa a les qliestions europees, els estudiants identifiquen
perfectament 1’estudi d’aquests temes i recorden el curs en qué els han trac-
tat. Aquesta caracteristica de fixaci6 en el record diferencia el que €s euro-
peu de la resta de tematiques curriculars, les quals, sovint, cauen en 1’oblit.

quasi totalitat dels casos, la distribucié de punts es realitza per criteris de mitjanes aritmetiques entre els resultats
obtinguts a cada pregunta. Només en algunes qiiestions més complicades s’ha ponderat a I’alga la qualificacid que
resultaria d’una mitjana aritmeética. En qualsevol cas, els nivells necessaris per superar la prova son una mica inferiors
als que es fixarien si es tinguessin en compte els criteris d’avaluacié oficials que prescriuen les administracions edu-
catives i que apareixen reflectits als llibres de text.
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3.1.2. Resultat general de la prova de coneixements

Els resultats obtinguts reflecteixen clarament que només una
mica més de la meitat dels estudiants han superat la prova de coneixe-
ments. Els percentatges son clars: el 59% d’aprovats enfront del 41% de
suspesos (grafic 3.1).

Aquest resultat demostra un escas coneixement sobre la historia i la
geografia d’Europa, si es té en compte que, com s’ha dit, el que es pregunta-
va, en general, feia referéncia a continguts molt basics (vegeu Apendix
metodologic). A més a més, la forma de les preguntes es limitava a la identi-
ficacié o al reconeixement d’informaci6. La prova, doncs, era d’un nivell
assequible i no exigia un exercici de memoritzacid ni graus elevats de forma-
litzacié dels conceptes. Lestabliment de relacions entre els diversos ele-
ments també era relativament escas. Cal constatar també que una gran part
de les qiiestions relatives a la historia s’inclouen en el coneixement general
que es considera elemental en els programes d’aquesta disciplina (periodit-
zacio general, fets molt significatius, personatges que apareixen a gairebé
tots els llibres de text, etc.). A més a més, tal com s’ha vist al capitol ante-
rior, la historia europea ocupa la major part de les programacions d’aquesta
materia a I’ESO.

Es pot afirmar, doncs, que el grau de coneixement dels temes euro-
peus per part dels estudiants que acaben la seva educacio obligatoria és
escas.

Grafic 3.1
RESULTAT GENERAL DE LA PROVA DE CONEIXEMENTS

En percentatge

Suspenen
Aproven
59%
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Grafic 3.2
QUALIFICACIONS GLOBALS DE LA PROVA DE CONEIXEMENTS

Excel lent
0,2%

Notable Molt deficient

Insuficient
34,2%

18,9%

Aprovat
26,4%

Aquest baix nivell general de coneixement es confirma si es presenta
una distribucid de les qualificacions més matisada. Prenent com a referéncia
els nivells de qualificaci6 utilitzats habitualment a la practica educativa,”
s’ha confeccionat el grafic 3.2, on s’observa en primer lloc, que el nivell
optim de coneixement és gairebé inapreciable estadisticament, ja que el
nombre d’alumnes que obtindrien una nota excel-lent és molt petit (0,2%);
s’observa, en segon lloc, a 1’altre extrem, que les qualificacions molt defi-
cients son també relativament escasses. Per tant, es pot afirmar que un des-
coneixement gairebé absolut sobre la historia i la geografia d’Europa només
es dona en una franja petita de I’alumnat. Finalment, a la zona del que es
podria considerar suficient, perd limitat pel que fa al domini del tema, s’a-
grupa una porcié molt amplia d’estudiants. Es pot considerar, doncs, que
haurien superat la prova si s’hagués plantejat com un exercici d’avaluacio,
tot i que de nivell molt baix.

Si s’agrupen les puntuacions per franges de qualificacié més amplies,
de manera que els suspesos figurin en un grup, les qualificacions d’aprovat i
bé en un altre, 1 els notables i els excel'lents en un tercer, la distribucio obtin-

(5) Molt deficient, insuficient, aprovat, bé, notable i excel-lent.
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Grafic 3.3

RESULTATS GENERALS EN TRES NIVELLS DE SIGNIFICACIO

Aproven Destaquen
45% 14%

Suspenen
41%

guda seria la segiient: el 41% de suspesos en un extrem, i només el 13,6% en
una gamma de nota alta. Aquests percentatges confirmen el baix nivell dels
resultats obtinguts per I’alumnat, ja que la gran majoria obtindria uns
resultats molt justos o clarament insuficients® (grafic 3.3).

Aquests resultats son molt aproximats als de 1’estudi realitzat pel
Ministeri d’Educacié per mitja de I'INCE el 1997.” Dades semblants son les
que apareixen també en un estudi avaluatiu de I’ESO dut a terme també pel
Ministeri d’Educacio sobre una mostra de més de set mil alumnes de quart
curs d’ESO® realitzat el 2000. Tot i que els objectius d’aquesta avaluacio
ministerial no son els mateixos que els que es pretenen assolir en el present
estudi (centrat només en temes europeus), les dades que s’obtenen ofereixen
per als apartats segiients tendencies similars, quan no clares coincidencies,
que resulten forga significatives.

(6) Aquesta distribuci6 de 1’alumnat («suspenen, aproven, destaqueny) sera la que més farem servir en aquest apartat,
ja que permet distingir els tres sectors més representatius dels resultats obtinguts d’aquesta prova.

(7) Institut Nacional de Qualitat i Avaluacid. Diagndstico del sistema educativo 1997. Madrid: Ministeri d’Educacio,
Cultura i Esports, 1998.

(8) Institut Nacional de Qualitat i Avaluacio. Evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria 2000. Datos bdsi-
cos. Madrid: Ministeri d’Educaci6, Cultura i Esports INCE, 2001.
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3.1.3. Resultats globals en funcié de la titularitat
publica o privada dels centres

Els resultats globals segons la titularitat dels centres son molt revela-
dors de les diferéncies en el grau de coneixement entre 1’alumnat de 1’escola
publica i el de I’escola privada. ’alumnat dels centres de titularitat publi-
ca assoleix una puntuacié mitjana de cinc punts, mentre que el dels cen-
tres privats assoleix una mitjana de sis punts (les dues sobre deu). La
diferéncia d’un punt en mostres tan nombroses és alta i molt significativa.
Reflecteix una diferéncia destacada de rendiment academic mitja entre els
dos col‘lectius d’estudiants.

Tal com s’indica a I’apéndix metodologic, la representacié de la mos-
tra reflecteix amb forga exactitud la distribuci6 pel que fa al nombre d’alum-
nes que cursen I’ESO a cada tipus de centre. Com es mostra a 1’apendix,
segons les dades del Ministeri d’Educacio, el 63% dels escolars van als insti-
tuts publics; i el 37%, a centres privats concertats. La mostra seleccionada
per a I’estudi s’apropa molt a aquesta proporcid. Per aquest motiu, la repre-
sentativitat que ofereix la seleccid de I’alumnat en aquest aspecte i la fiabili-
tat dels procediments empleats permeten dubtar poc dels resultats que s’han
expressat i que indiquen la realitat sobre 1’evolucio dels rendiments que es
produeixen a les dues xarxes de centres.

No obstant aix0, no sembla que aquesta diferéncia de rendiment es
produeixi pel tipus de centre i per la formacié que reben els escolars a les
aules de col‘legis i instituts. Les dades que presentem tot seguit fan pensar
que, independentment d’una hipotética millor organitzacié i ensenyament
d’uns centres sobre altres, la composicié socioprofessional i el capital cultu-
ral de les families resulta més determinant per explicar les diferéncies
entre els resultats de ’alumnat de la xarxa publica i els de la privada. Per
demostrar-ho, s’ha comprovat que la composicio social, cultural i professional
de les families que duen els seus fills a col-legis privats és un factor determi-
nant de les diferéncies de rendiment que s’acaben d’assenyalar (quadre 3.2).
Com s’observa al quadre 3.2, només el 12% dels grups de nivell més baix
duen els seus fills a centres privats, mentre que més de la meitat dels grups de
nivell mitja alt i alt va a aquest tipus de centres. Aquestes dades procedeixen
de la fitxa d’identificacio de la mostra estadistica sobre la qual s’ha treballat.
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Quadre 3.2

EL NIVELL SOCIOPROFESSIONAL DELS PARES EN FUNCIO
DE LA TITULARITAT DEL CENTRE

En percentatge

Titularitat del centre

Nivell socioprofessional dels pares

Public Privat
Classe baixa 87,4 12,6
Classe mitjana baixa 66,6 334
Classe mitjana tradicional 66,9 33,1
Classe mitjana alta 44,2 55,8
Classe alta 49,0 51,0

Es evident que la tria entre centres privats (amb els subgrups de reli-
giosos o laics, concertats, etc.) no depén de forma exclusiva del grup socio-
professional al qual pertanyen les families. Prova d’aixo és que gairebé la
meitat dels alumnes de families de classe alta va a centres publics. Els fac-
tors de la tria son molt més complexos, com es demostra a I’estudi titulat La
familia espanyola davant [’educacio dels seus fills.” Pero el que es pretén
remarcar amb les dades presentades al quadre precedent €s que la gran majo-
ria del que es pot considerar classe baixa du els seus fills a centres publics.
Aquest factor i ’anomenat capital cultural son, segons les conclusions d’a-
quest estudi, els factors determinants a 1’hora d’explicar el major o menor
rendiment académic de I’alumnat.

3.1.4. Grau de rendiment académic de 'alumnat
segons la professio i el nivell cultural dels pares

Algunes dades de la prova de coneixements son molt explicites i
expliquen la forta influéncia que, en els rendiments escolars, tenen les carac-
teristiques de les families de I’alumnat. Si es relacionen les qualificacions
dels estudiants amb el nivell socioprofessional dels seus pares, les dades que
s’obtenen son les segiients (quadre 3.3):

(9) V. Pérez-Diaz, J.C. Rodriguez i L. Sanchez Ferrer. La familia espanyola davant I’educacio dels seus fills. Barce-
lona: Fundaci6 ”la Caixa”. 2001 (Col-leccié Estudis Socials, nim. 5).
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Quadre 3.3
RENDIMIENT ACADEMIC | ESTRUCTURA SOCIOPROFESSIONAL

En percentatge

Qualificacions dels fills (%)

Grups socioprofessionals

Suspenen Aproven Destaquen
Classe baixa 50,2 41,4 8,4
Classe mitjana baixa 34,2 46,8 19,0
Classe mitjana tradicional 38,2 494 12,4
Classe mitjana alta 23,8 53,4 22,8
Classe alta 25,0 75,0 -

Com es pot deduir d’aquestes dades, el nivell més alt de suspesos es
déna en el que es podria anomenar grups inferiors de 1’escala social, mentre
que el de major exit s’observa en el de les classes mitjanes i altres, les quals,
d’altra banda, son les que duen els seus fills en una proporcié més gran a
I’ensenyament privat.

El pes del nivell cultural dels pares 1 de les mares ¢és, fins 1 tot, més
decisiu. Aixi es pot veure al quadre segiient, en que es relacionen els nivells
d’estudis dels pares 1 mares i el percentatge de suspesos, aprovats i destacats
de cada grup (quadre 3.4).

El quadre no pot ser més explicit: el grau de coneixements de I’alum-
nat guarda una relacio directa reveladora amb el nivell d’estudis dels pares 1
les mares. A mesura que augmenta el nivell d’estudis dels pares, millora

Quadre 3.4

RENDIMENT ACADEMIC | NIVELL CULTURAL DELS PARES
En percentatge

Nivell d’estudis dels pares Suspenen Aproven Destaquen
Primaris Pares 48 42,0 10,0
Mares 47 41,0 10,5
Secundaris Pares 30 50,0 20,0
Mares 33 47,5 19,5
Superiors Pares 25 54,0 20,5
Mares 21 57,0 22,5
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la puntuacio dels fills. Aixi, per exemple, destaca el fet que els estudiants
que més suspenen la prova de coneixements (gairebé la meitat) son fills de
pares i mares que tenen estudis primaris o no tenen estudis acabats. No obs-
tant aix0, les dades també manifesten clarament que aquest factor familiar,
tot i que condiciona molt, no és absolutament determinant, ja que el 10% de
I’alumnat procedent del segment social amb menys estudis esta al lloc dels
alumnes que destaquen. I, en canvi, gairebé el 23% dels alumnes catalogats
dins el grup amb estudis superiors, suspenen la prova. Tot i aquest matis,
pero, és evident que el percentatge de suspesos baixa significativament entre
els alumnes amb pares que tenen estudis secundaris o superiors.

Aquestes dades son forga inapel-lables pel que fa a les conseqiiéncies
que es desprenen de la seva interpretacio: el capital cultural de les families
és un factor important en el grau d’éxit escolar dels fills.

Si es relaciona el nivell socioprofessional i el nivell cultural de les
families, es confirmen les dues explicacions que s’acaben d’exposar. Agru-
pats els pares dels alumnes en funci6 dels dos factors, s’obtenen els segiients
resultats: els estudiants que obtenen una qualificaci6 més destacada son
els que pertanyen a families de classe alta o classe mitjana alta amb pares
que tenen estudis superiors o secundaris. En aquests casos, les qualifica-
cions mitjanes dels seus fills i filles son superiors als sis punts sobre deu.

Tot 1 que no es pot afirmar amb absoluta rotunditat, els resultats ator-
guen un pes més important al que s’anomena el capital cultural que a la perti-
nenga a un grup socioprofessional. Aixi, en una familia en que el pare pertany
a un grup determinat, el grau de coneixements dels fills esta més condicionat
pel nivell d’estudis que tingui que pel lloc que ocupa en ’estructura social.
Per exemple, en els casos en que els pares pertanyen a la classe alta, si tenen
estudis primaris, la qualificacio dels fills és inferior als cinc punts sobre deu.
En el cas d’obrers que tenen estudis secundaris, la puntuacié mitjana dels
fills voreja els sis punts. El grup més regular en nivell de qualificacions és el
corresponent als estudiants que pertanyen a families en que els pares se
situen en les classes mitjanes tradicionals. Només en aquest estrat les quali-
ficacions varien poc en relacié amb els estudis del pare.
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Es possible afirmar que el major o menor &xit en el nivell dels conei-
xements que s’analitzen esta condicionat d’una manera molt significativa pel
component familiar de I’alumnat. Dins aquest component, pesa més el capi-
tal cultural que la pertinenga a un determinat grup social. Els fills dels pares
més qualificats culturalment obtenen millors puntuacions.

Aquests elements relativitzen, sens dubte, 1’eficacia didactica d’uns
centres sobre els altres. Més aviat sembla que als centres privats s’obtenen
millors rendiments perque escolaritzen els estudiants amb més possibilitat
d’exit, exit condicionat, com s’ha vist, pel component familiar dels nois 1 les
noies.

Se sol assenyalar també com a explicacid que lI’ensenyament privat
concertat selecciona els seus alumnes amb criteris d’extracci6 social."” Pero
la tria, tal com ho demostra I’esmentat estudi de Victor Pérez-Diaz et al.,
s’opera molt més per part de les families en funcié de multiples criteris. Es
plausible, en efecte, que, per bé que una part de 1’alumnat que va als centres
de titularitat publica ho fa per opcio conscient dels seus pares, una altra part
s’hi matricula sense una especial reflexié prévia. En canvi, I’alumnat matri-
culat als centres de titularitat privada ho sol fer en la majoria dels casos per
una opcid conscient dels pares. No és estrany, doncs, que en 1’ensenyament
privat s’operi una tria social i cultural prévia, que els seus alumnes provin-
guin de families amb un nivell cultural que valora I’educacié com una activi-
tat important que obliga a plantejar-se una opciod concreta i que, en conse-
qiiencia, a les aules els estudiants presentin una homogeneitat superior a la
que es pot trobar a I’ensenyament public.

3.1.5. Coneixement experiencial i coneixement
academic

Tot 1 que no pot ser considerada una relacié fonamental, resulta inte-
ressant comprovar la correspondéncia existent entre el grau de coneixement
académic i el nombre de paisos europeus visitats pels estudiants. Dit d’una

(10) V. Pérez-Diaz, J.C. Rodriguez i L. Sanchez Ferrer. La familia espanyola davant I'educacié dels seus fills, op. cit.
pp. 172 iss.
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altra manera: 1’experiéncia turistica dels estudiants (nombre de paisos visi-
tats) guarda relacid, sembla que d’una manera important, amb el seu conei-
xement d’Europa. Evidentment, cal suposar que aquesta activitat (la visita de
paisos) es produeix amb més o menys intensitat en funcio del nivell socio-
professional i de la inquietud cultural de les families. Aquest element és més
que una mera suposicio, ja que a la mostra estudiada es pot comprovar que
viatgen més els estudiants que pertanyen als nivells socioprofessionals alts 1
mitjans-alts que els que pertanyen als grups socials més baixos. Per tant, és
dificil valorar si aquesta variable és decisoria o pot ser considerada depen-
dent del que s’ha exposat a ’epigraf anterior. Perd, com es pot comprovar al
grafic 3.4, la correlacié entre qualificacid i nombre de paisos visitats €s es-
pectacular: els estudiants que han visitat més de tres paisos superen en un
punt la nota mitjana dels qui mai no han sortit d’Espanya. Els estudiants que
només han realitzat una o dues visites a paisos estrangers superen en mig
punt els qui no ho han fet. Aixi mateix, s’aprecia una progressio en les quali-
ficacions en funcio d’aquesta variable.

Grafic 3.4
PAISOS VISITATS | QUALIFICACIO DE LA PROVA DE CONEIXEMENTS
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3.1.6. ¢Saben més els nois que les noies?""

Els resultats que ofereix la prova de coneixements indiquen que els
nois assoleixen gairebé mig punt de nota mitjana general més que les noies.
Aquesta dada es correspon amb els estudis existents en aquestes materies per
a aquestes edats referits als estudiants espanyols. Pero la diferéncia és molt
més significativa si es contemplen altres dades. Aixi, per exemple, el nombre
d’estudiants que no superen la prova és for¢a més alt entre les alumnes que
entre els alumnes: el 55% de les noies no arriben al nivell exigit per aprovar,
enfront del 42% dels nois. Hi ha, doncs, tretze punts més de fracas entre les
noies que entre els nois. Aquesta relacié es produeix en proporci6 similar en
el percentatge d’escolars que destaquen: del total d’estudiants que obtenen
notable o excel-lent, el 66,5% so6n nois 1 només el 33,5% son noies. Totes
aquestes dades ofereixen una situacid digna de ser estudiada amb més dete-
niment.

En alguns estudis realitzats en temes especifics sobre els aprenentat-
ges d’aspectes concrets, les proporcions no es presenten de la mateixa mane-
ra i indiquen que les noies tenen una millor disposicid per a la comprensio de
temes historics. Als estudis més recents se sol assenyalar que les diferéncies
entre nois i noies, als 16 anys, tendeixen a disminuir, en especial en els
coneixements 1 habilitats propis de ’area de Ciencies Socials, Geografia i
Historia. Aixi i tot, en I’ultim estudi realitzat pel Ministeri d’Educaci6 es
conclou que els nois de quart d’ESO, a I’area de Ciéncies Socials, obtenen
resultats més positius que les noies de manera «estadisticamente significati-
va».'? En general, s’observa la tendéncia a un major nivell en les noies pel
que fa a la capacitat verbal, comprensio lectora, regles lingiiistiques 1 literatu-
ra, i un menor grau en relacié amb els nois en matematiques, ciéncies de la
natura i ciéncies socials."”

(11) En la desigualtat de coneixements entre nois i noies, la dispersio és significativa, tot i que les diferéncies de pun-
tuacié mitjana no son gaire altes. Com es veura més endavant, les diferéncies es distribueixen de manera diferent pels
diversos aspectes que s’estudien a la prova de coneixements: historics, geografics, culturals, etc.

(12) Institut Nacional de Qualitat i Avaluacid. Evaluacion de la Educacié Secundaria Obligatoria 2000..., p. 42.

(13) Vegeu el capitol III de I’esmentat estudi de 'INCE: Institut Nacional de Qualitat i Avaluacio. Diagnostic del sis-
tema educatiu 1997. Madrid: Ministeri d’Educaci6 i Ciencia. 1998.
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3.1.7. Distribucio6 territorial dels resultats generals

La distribuci6 territorial dels resultats generals ofereix una divisio
panoramica en dues grans zones geografiques, tal com es pot apreciar al
mapa 3.1. Dalumnat de les illes Balears i de la meitat nord del pais, lle-
vat de Galicia, obté una qualificacié mitjana superior a cinc punts i, en
algunes comunitats autonomes, a sis, mentre que el de la meitat sud i el
de la comunitat canaria obté una qualificacié mitjana inferior a cinc
punts. Les millors puntuacions mitjanes, al voltant dels sis punts sobre deu,
es produeixen a Asturies, Arago, Cantabria i les Illes Balears. Els alumnes
que obtenen la pitjor qualificacié son els de Canaries i Galicia. Per a Murcia,
no hi ha una mostra prou fiable que ens permeti representar aquesta dada, de
manera que no s’ha inclos aquesta comunitat en el mapa.

Mapa 3.1
DISTRIBUCIO AUTONOMICA DELS RESULTATS GENERALS

Suspenen  wmm Aproven

Nota: Els resultats dels quals es disposa per a Murcia no son fiables. Per aquest motiu s’ha deixat en blanc aquesta
comunitat.
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Si es comparen els resultats obtinguts amb els que ofereix 1’esmentat
informe de I’'INCE del 1997, en qué¢ es donen una série de dades especifi-
ques de les diverses comunitats autonomes, es veura que la coincideéncia d’a-
quest estudi no es correspon amb els resultats obtinguts a la present investi-
gaci6. Per a I’alumnat de 16 anys, 1’estudi de I'INCE destaca que els
estudiants que obtenen millors rendiments en geografia i historia pertanyen a
Madrid, Castella-la Manxa i La Rioja; i els que obtenen pitjors resultats, a
Asturies, Balears, Murcia, Ceuta i Melilla."” Aquestes dades confirmen la
possible incorreccidé que representaria extrapolar els resultats obtinguts en
aquesta investigacio al conjunt de sabers dels estudiants de les diverses
comunitats autonomes.

3.1.8. El coneixement de la Uni6é Europea (UE)
i de la seva historia

(Distingeixen els estudiants el que és Europa del que és la Unio
Europea? La immensa majoria diu que ho distingeix i totes les dades de la
prova de coneixement ho confirmen. Aquest aspecte, que en principi no sol
resultar del tot clar per a molts ciutadans espanyols adults, ho és per als nois
i les noies de 15 i 16 anys. Una altra cosa €s, com es veura més endavant, si
els escolars saben omplir de contingut i d’elements distintius el que és propi
de la Uni6 Europea (per exemple, els paisos que la integren, la seva historia,
les seves institucions, etc.).

Quan se’ls proposa definir qué és la Unidé Europea «utilitzant les
seves propies paraulesy», el nivell d’encert és relativament alt: més de la mei-
tat, tant de noies com de nois, saben amb un grau acceptable de precisié que
es tracta d’una unid politica, economica i social entre paisos europeus. Un
percentatge alt creu, a més a més, que tenen més pes els aspectes economics
que els socials o els politics. Sens dubte, aquesta percepciod correspon a la
idea general que s’observa al conjunt de la poblaci6 espanyola sobre el pro-
cés de la unio.

(14) Institut Nacional de Qualitat i Avaluacid. Diagndstico del sistema educativo 1997... Taula I11.30.
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Els que no saben definir-la ofereixen respostes incorrectes, molt va-
gues 0 massa generiques. Aixo no significa que no tinguin una idea aproxi-
mada del que és, perd son incapacos d’encertar de manera precisa en la
seva definici6. Es una altra dada reveladora que el grup que no defineix
correctament que €s la UE és el que obté una pitjor qualificacié en la prova
general de coneixements: la major part d’aquest grup té una qualificacio
insuficient o molt deficient en aquesta prova. Aixi, doncs, hi ha una clara
correspondeéncia entre la possibilitat de definir queé és la UE i el conjunt
de coneixements sobre Europa que manifesten aquests alumnes.

Cal fer notar que la imprecisio i la vaguetat en les respostes son sen-
siblement més altes entre els alumnes que cursen els seus ensenyaments en
centres publics que entre els que ho fan en centres privats. Dit de manera
més concreta: el 52% dels estudiants dels centres publics no son capacgos de
definir correctament que ¢és la UE, mentre que als centres privats aquest per-
centatge arriba només al 31%.

(A quin grup professional pertanyen els pares del grup d’alumnes
que no ofereixen una definici6 correcta? ;Quin nivell d’estudis tenen? Aqui
la prova proporciona dades inapel-lables que corroboren el que s’ha explicat
als epigrafs anteriors: el nivell d’estudis dels pares és una dada reveladora i
realment definitoria, ja que la major part dels alumnes que no ofereixen res-
postes correctes (entre el 60% i el 70% considerant pares i mares) son fills
de families en que els pares no tenen estudis o només han cursat els prima-
ris. Aquests resultats confirmen, una vegada més, que el grau de coneixe-
ment sobre temes europeus guarda una relacié molt directa amb el capital
cultural de les families a les quals pertanyen els estudiants. Aixo fa pensar
que potser aquest tipus de saber s’apréen més segons 1’ambient en el qual
viuen els individus que segons I’eficacia de la instruccio. Aquesta afirmacio,
pero, ha de ser considerada només com una hipotesi de treball.

Un tema d’especial importancia és saber si els estudiants coneixen la
relaci6 entre sistema politic i Uni6é Europea. Partint de la base que el sistema
politic democratic dels Estats pertanyents a la UE ¢és un dels seus trets defi-
nitoris essencials, s’ha intentat esbrinar si aquesta caracteristica tan impor-
tant és ben coneguda per I’alumnat. Es tracta d’il-lustrar a partir de qiiestions
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concretes els trets definitoris de la Unid. Una de les qliestions ha consistit en
preguntar als alumnes si tots els paisos de la UE tenien un reégim democratic
i, si no era aixi, a quins paisos consideraven que no hi havia ni Ilibertat ni
drets ciutadans. Pel que fa a aquesta qliestio, un percentatge alt (79%) mani-
festa saber perfectament que el fet de ser pais de la Uni6 significa gaudir
d’un régim democratic. Aquesta resposta presenta una cara negativa: una
cinquena part dels estudiants pensa que hi ha paisos que no sén demo-
cratics i que formen part de la UE; d’aquest grup, més d’una quarta part
creu que els estats en que no hi ha llibertat i els ciutadans dels quals no gau-
deixen de drets democratics sén Austria i Alemanya. Com a dada curiosa, hi
ha una diferéncia que crida 1’atencid en la distribucio de les respostes entre
nois o noies: mentre que Espanya i Franga son considerats per les noies pai-
sos totalment democratics, alguns nois (no superen el 10% dels que creuen
que no tots els paisos son democratics) dubten que en aquests estats hi hagi
plenes llibertats.

Un altre aspecte interessant és saber si els estudiants saben les conse-
qiiencies pel que fa al dret al vot que es desprenen del Tractat de Maastricht.
Es plantejaven als alumnes qiiestions com les seglients: ;Un alemany que
resideixi a Manacor (Mallorca) pot ser escollit regidor d’aquesta localitat?
o ¢Un ciutada hongares que resideixi a Valladolid pot votar en les eleccions
municipals?, 1 altres preguntes relacionades amb el dret d’escollir lliurement
el lloc de residencia per als ciutadans de la UE i per als ciutadans que no ho
son. Els resultats obtinguts mostren un escas coneixement dels temes
generals de ciutadania i de lliure circulacié de persones, ja que només
una mica més de la tercera part de I’alumnat coneix aquests drets. Pel
que fa al dret de ser elector o de ser escollit en les eleccions municipals, el
nivell d’encert és gairebé del 50%. En temes de ciutadania europea, I’encert
¢s menor, i més de les dues terceres parts no sap distingir els drets de resi-
déncia i de lliure circulacio dels ciutadans de la Unio dels drets d’altres ciu-
tadans de paisos europeus no comunitaris.

Sobre aquesta qiiestid paga la pena establir com es distribueix el grau
d’encert o d’error per diverses zones d’Espanya. El tema del dret a votar o a
ser escollit regidor a qualsevol pais de la UE, independentment de la nacio-
nalitat, €s conegut de manera molt desigual a les diferents regions i naciona-
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litats espanyoles. Els habitants de les illes Balears i d’ Astaries coneixen for-
¢a bé aquesta qiiestid. A I’altre extrem, els estudiants del Pais Basc la desco-
neixen de manera gairebé majoritaria, seguits en aquest desconeixement pels
gallecs.

Pel que fa a altres qliestions relacionades amb la incipient ciutadania
europea, com el dret de residéncia i la lliure circulacié dels ciutadans dels
paisos membres, enfront dels drets restringits d’altres europeus no comunita-
ris, la diferéncia entre zones també és reveladora. El Pais Basc, Galicia,
Andalusia, Castella-la Manxa i Canaries ofereixen els resultats més negatius.
Els més positius corresponent a Arago, La Rioja i Astaries. Cal fer notar que
aquests coneixements son, al conjunt de la mostra, poc satisfactoris, ja que,
com s’ha indicat més amunt, sembla que només coneix aquesta qiiestio
menys de la meitat de I’alumnat.

Una altra dada que permet concretar més el grau de coneixement de
la UE és si els estudiants que acaben I’ESO saben, al final d’aquests estudis,
els paisos que integren la Uni6. En aquesta qiiestio els resultats obtinguts
son molt deficients. I’alumnat, de manera majoritaria (el 80%), només
reconeix sis paisos dels proposats (a més d’Espanya): Franga, Alemanya,
Italia, Holanda, Belgica i la Gran Bretanya. Suécia, Dinamarca i Luxemburg
son reconeguts com a integrants de la UE per una mica més de dos tergos de
I’alumnat; de Finlandia només la meitat sap que pertany a la Unid.

Dr’altra banda, la confusio és significativa quan es pregunta si altres
paisos europeus, que no formen part de la Unid, sén o no membres. Alguns
d’aquests errors significatius son els segiients: la meitat de I’alumnat
creu que Eslovaquia, Eslovénia o Romania son paisos integrants de la
UE, i gairebé el 80% creu que ho son Noruega o Suissa. Fins i tot hi ha
un nombrés grup que inclou Rissia i Turquia en les seves respostes
(35%).

Baixant a qiiestions concretes, convé observar alguns aspectes forga
reveladors. En primer lloc, gairebé ningll no sap amb seguretat en quin
moment Espanya va entrar a formar part de la Comunitat Europea (CE). A la
prova es van plantejar dues preguntes per comprovar la solidesa de la infor-
macid sobre aquesta qiiestid, i el resultat va ser totalment contradictori. Dos
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tercos dels estudiants van contestar que Espanya havia ingressat, amb Irlan-
da i Noruega, el 1973. En una altra pregunta s’indicava la data correcta,
1986, i la van encertar una mica més de la meitat dels alumnes.

I, finalment, sobre els temes d’historia interna del procés d’unio,
els resultats son francament deficients, sobretot pel que fa als fets que van
del 1951, creacid de la CECA, fins a la signatura del Tractat de Maastricht.
El desconeixement és practicament general sobre el significat historic que va
tenir el Tractat de Roma i les seves conseqiiéncies i també sobre el que va ser
la CECA en aquest procés. Com s’ha vist al segon capitol, aquests fets estan
recollits de manera general a gairebé tots els llibres de text, pero, en canvi,
no son recordats ni reconeguts per 1’alumnat. Potser son temes poc coneguts
pel professorat i poc explicats i treballats a les aules, tot i que consten en
programes 1 llibres de text.

3.2. El que saben de geografia d’Europa

A D’apartat precedent, s’han descrit 1 analitzat els resultats globals de
la prova de coneixements amb un esment especial a la Unié Europea. Tot
seguit, es procedira a detallar el grau dels sabers de 1’alumnat que poden ser
considerats estrictament geografics i els de cultura europea o pertanyents a
altres ciencies socials.

En primer lloc, s’especificaran els resultats generals obtinguts sobre
coneixements geografics. En segon lloc, es procedira a analitzar de manera
més particular el grau de coneixement en geografia fisica, economica i cultu-
ral d’Europa. En els dos primers temes, es distingira el que és més sabut de
les ignorancies més comunes. Pel que fa a la geografia cultural (llengiies,
religions...), es tornara a precisar la relacid existent entre el grau de coneixe-
ment i la pertinenga de 1’alumnat al tipus d’escola o centre, el nivell socio-
cultural de la familia i la zona geografica en que s’ha obtingut la mostra. Els
criteris de valoracio continuaran essent els mateixos que en 1’apartat anterior.
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3.2.1. Resultats generals de geografia

La majoria de ’alumnat espanyol (70%) aprova la geografia d’Eu-
ropa. Segons els resultats, el 30,6% suspendria; gairebé la meitat ob-
tindria ’aprovat (49,6%); i una cinquena part destaca clarament (19,8%)"”

En aquests resultats es constata, un cop més, la relacid existent entre
el rendiment escolar i el nivell sociocultural de les families de I’alumnat. Per
exemple, obtenen un insuficient el 35% dels fills de pares amb estudis pri-
maris, mentre que aquest percentatge ¢s del 19,4% entre els fills de pares
amb estudis secundaris i del 17,6% entre els fills de pares amb estudis supe-
riors (quadre 3.5). Aixi i tot, cal insistir en el fet que el nivell socioeconomic
no ¢€s un determinant absolut, ja que el 15% dels alumnes procedents de
nivells culturals que es poden considerar poc afavoridors assoleixen un nota-
ble. No obstant aixd, també en geografia d’Europa cal afirmar que I’alumnat
procedent de families amb un nivell cultural més alt obté millors resultats
académics.

Si s’analitzen els resultats segons la titularitat del centre, les puntua-
cions donen un marge d’un punt per damunt en I’alumnat de I’escola privada
(mitjana de 6,23) en relacié amb el de la publica (mitjana de 5,23). A I’esco-
la privada, en relacié amb la publica, els resultats obtinguts indiquen un

Quadre 3.5
RESULTATS DE GEOGRAFIA D’EUROPA SEGONS ESTUDIS DELS PARES

En percentatge

Estudis dels pares

Qualificacions

Primaris Secundaris Superiors
Molt deficient 1,3 0,7 0,5
Insuficient 35,0 19.4 17,6
Aprovat 27,0 24,0 26,9
Bé 20,9 25,4 30,4
Notable 15,5 29,7 24,1
Excel-lent 0,1 0,7 0,5

(15) Cal recordar aqui que la major part de la prova de coneixements geografics esta construida, tal com s’ha dit a la
introduccié d’aquest capitol, sobre temes molt basics en el grau d’identificacio.

®m  ;QUE SABEN ELS JOVES SOBRE EUROPA?



major percentatge dels qui destaquen i també un menor nombre dels qui es
podrien considerar suspesos (quadre 3.6). Aquesta distribucié dels resultats
segueix la tendéncia del que s’ha explicat en I’epigraf anterior.

Quadre 3.6

RESULTATS GENERALS DE GEOGRAFIA SEGONS LA TITULARITAT
DELS CENTRES

En percentatge

Estrats Centres publics Centres privats
Suspenen 353 19,2
Aproven 499 48,9
Destaquen 14,8 31,8

En canvi, el percentatge de I’alumnat que se situa en el nivell central
¢s practicament similar. No sembla, doncs, que la titularitat de 1’escola
afecti el grau de coneixement geografic general (grafic 3.5). El nombre dels
qui aprovarien la geografia d’Europa és practicament ideéntic a 1’escola
publica i a la privada. No obstant aix0, a 1’escola publica és més elevat el
percentatge dels qui suspendrien, mentre que als centres privats és menor.
També cal assenyalar que als centres privats el percentatge dels qui desta-
quen és més alt.

Per génere, la mitjana dels nois (6,02) és gairebé mig punt superior a
la de les noies (5,47). Analitzat més detalladament, no sembla que el genere
resulti una variable completament determinant dels resultats de I’aprenen-
tatge.®

Finalment, pel que fa a la distribuci6 territorial, els coneixements
generals de geografia ofereixen un mapa lleugerament diferent al que s’ha
vist a I’apartat anterior (mapa 3.2).

Al mapa es pot observar que només Castella-la Manxa, Extremadura,
Galicia i Canaries no obtindrien 1’aprovat, mentre que la majoria de comuni-
tats aproven o destaquen, com ¢és el cas d’Asturies, Cantabria, Aragé6 i Ba-

(16) Tot i que I’estadistica del khi-quadrat indicaria I’existencia d’associacio entre les dues variables («puntuacio geo-
grafia» i «geénere»), una mostra tan nombrosa com la que és objecte d’aquest estudi tendeix a distorsionar la relacio.
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Grafic 3.5
RESULTATS DE GEOGRAFIA SEGONS TITULARITAT DEL CENTRE
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Mapa 3.2

RESULTATS GENERALS DE GEOGRAFIA D’EUROPA PER AUTONOMIES

j@@?@f

Nota: Els resultats dels quals es disposa per a Murcia no son fiables. Per aquest motiu s’ha deixat en blanc aquesta
comunitat.
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lears. Com en el cas del mapa que representa els resultats generals, la Comu-
nitat Murciana no s’inclou per problemes de representativitat de la mostra.

3.2.2. El que saben de geografia fisica d’Europa

En aquest apartat s’analitza, a partir de les qiiestions de la prova de
coneixements, el que saben els joves de la geografia fisica d’Europa. En
aquest apartat, igual que als segiients, no es pretén reincidir de nou en els
percentatges poblacionals per a les diverses preguntes relacionades amb la
geografia fisica, cultural o economica, sin6 descobrir i dilucidar els coneixe-
ments 1 les ignorancies més habituals dels estudiants. Aixo evitara reitera-
cions innecessaries. A més a mes, i quan les dades ho requereixin, s’apunta-
ran tamb¢ algunes hipotesis explicatives dels resultats més rellevants.

Per coneixer el que els estudiants sabien de geografia fisica descrip-
tiva d’Europa, es van presentar un total de 5 preguntes que pretenien deter-
minar ’aprenentatge de 1’alumnat sobre les seves serralades, mars, rius,
illes i limits geografics. Per aix0 es va presentar un mapa mut en qué apa-
reixien codificats per una lletra o un numero les serralades, rius, mars o
illes que I’alumne havia d’identificar amb els noms que se li facilitaven
(mapa 3.3). Finalment, la pregunta sobre els limits geografics consistia en
la presentacid de quatre enunciats que els joves havien de recongixer com a
veritables o falsos.

Tot i les importants diferéncies de puntuacidé que mostren els estu-
diants entre les diferents preguntes, que formen el conjunt de geografia fisi-
ca en els seus aspectes més descriptius, i que comentem tot seguit, destaca el
resultat mitja obtingut, que és gairebé de sis punts sobre deu (5,9). Aixo
indica que la geografia fisica descriptiva és un dels coneixements més ben
adquirits en comparacié amb la resta de continguts geografics. La nota mit-
jana de geografia fisica s’obté de la mitjana d’unes puntuacions una mica
dispars —com es pot advertir al quadre 3.7—, a partir de les quals es pot
comengar a intuir quins factors intervenen en el coneixement geografic dels
joves.!'?

(17) Cal fer notar que, en aquest bloc, la desviacio tipica és molt alta. Aixo indica que el 68% dels alumnes estan
entre notes molt extremes i assenyala, per tant, un alt grau d’heterogeneitat.
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Mapa 3.3
IDENTIFICACIO DE SERRALADES | MARS D’EUROPA

Mapa de la prova de coneixements

Nota: Aquest és un dels mapes que es van proposar a ’alumnat perqueé identifiqués en un llistat de mars i serralades
d’Europa el nimero corresponent. No s’havia d’escriure el nom corresponent al nimero, sind col-locar el nimero
correctament al blanc situat al costat del toponim ja escrit.

Quadre 3.7
PUNTUACIO GENERAL DEL BLOC GEOGRAFIA FiSICA

En puntuaci6é de 0 a 10

Continguts Puntuaci6 mitjana
Limits geografics 7,7
Illes 7,0
Mars 6,3
Serralades 5,3
Rius 32
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3.2.3. El que sap la majoria: els limits geografics,
les illes i els principals mars

En aquesta pregunta, com ja s’ha dit, es van presentar quatre enun-
ciats que pretenien recollir els confins geografics que delimiten Europa. Els
estudiants havien de distingir quins eren veritables i quins eren falsos. Con-
cretament, els enunciats afirmaven: «Europa limita a 1’oest amb els
Urals»;«Europa limita a I’est amb els Urals»; «Europa limita al sud amb el
mar Mediterrani i al nord amb 1’ocea glacial Artic; 1, finalment, «Irlanda i
Islandia estan a 1’oest d’Europa». La puntuaci6é obtinguda reflecteix un alt
grau d’encert. El 87,3% dels joves aproven aquesta pregunta i el 45,8%
aconsegueixen un excel-lent. El seglient grafic mostra el nombre d’encerts
(maxim 4) dels estudiants (grafic 3.6).

Grafic 3.6
PERCENTATGE D’ENCERTS PER ALS LiMITS GEOGRAFICS

Encerts

Estudiants (en %)

Els resultats obtinguts per a cada enunciat no difereixen gaire, ja que
tots obtenen al voltant del 70% d’encerts. Destaquen lleugerament els limits
maritims (74,7%) i les illes (66,8%).
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A la quarta pregunta es demanava als estudiants que identifiquessin
al mapa les illes de Sardenya, Islandia, Irlanda, Xipre, Sicilia i Corsega.
Igual que a la pregunta anterior, la mitjana dels resultats és molt alta: arriba
al 7, només amb el 16,3% de suspesos. Les illes que millor es reconeixen
son, precisament, les que formen la frontera oest d’Europa i que ja havien
aparegut a la pregunta anterior: la gran majoria situa correctament Irlanda i
Islandia. Amb un percentatge escassament inferior identifiquen Xipre
(79,2%). La resta d’illes obtenen un grau menor d’exactitud. Hi ha alguns
errors que resulten explicables, com el de confondre Sardenya i Corsega.
Aixi i tot, només Corsega no és reconeguda correctament per la meitat dels
escolars.

Ateés que a la pregunta dels limits geografics apareixia una qiiestid
sobre les illes d’Irlanda i Islandia, semblava interessant veure si la formula-
ci6 de veritable/fals podia conduir a algun tipus de distorsié en ’avaluacio
del coneixement real dels joves. Lluny d’aixo, el 87,4% dels estudiants que
havien contestat correctament la pregunta anterior situen correctament les
illes europees, i el 45,7% obtenen un excel-lent.

L alumnat havia d’identificar correctament: el mar Adriatic, el mar
Negre, el mar Baltic, el mar Egeu i el mar del Nord. La nota mitjana europea
¢és de 6,3 1, per percentatges, el 65% de la poblacié aconsegueix 1’aprovat i el
50% supera la puntuacié de 6. Aixi i tot, paga la pena destacar que 1’hetero-
geneitat de grau en les respostes €s la més alta de tot ’apartat.”® Observant
d’un en un els resultats, es pot comprendre aquest alt grau d’heterogeneitat.

Efectivament, per exemple, el mar que obté un major nombre d’ubi-
cacions correctes €s el mar Negre (87,6% de respostes correctes). En canvi,
només la meitat dels estudiants situen bé el mar Baltic, que és el que obté la
pitjor puntuacio. Com es pot deduir del grafic, la resta de mars segueixen la
mateixa tendéncia i presenten puntuacions diferents entre si (grafic 3.7).

(18) La desviacio tipica d’aquesta pregunta és de 3,19.
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Grafic 3.7
GRAU DE CONEIXEMENT DELS MARS D’EUROPA
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3.2.4. El que només saben alguns: les serralades

Tot 1 que la investigacid ha estat constantment acompanyada per la
sorpresa i per la voluntat de deixar-se sorprendre, hi ha un resultat que no és
estrany: gairebé la totalitat de I’alumnat situa correctament els Pirineus al
mapa. Aquest és, efectivament, el millor resultat que s’obté, no solament
entre les preguntes de geografia fisica, sin6 del total de la prova. Una hipote-
si explicativa d’aquest resultat consistiria en el fet que la proximitat o la
llunyania geografica és un factor decisiu en la correcta ubicacid. Per bé que
aquesta explicaci6 no és completament determinant, sembla que aquesta ten-
deéncia és rellevant quan s’observa que, després dels Pirineus, els Alps son
situats correctament pel 76,3% dels alumnes; i els Apenins, pel 57%."” Tam-
bé en aquesta qiiestio I’heterogeneitat és elevada (grafic 3.8).

Enfront d’aquests resultats, apareix un profund desconeixement de la
correcta ubicacio dels Carpats (només el 9,9% respon correctament) i dels

(19) La pregunta sobre les serralades europees és la que aconsegueix una desviacié tipica menor (2,19) en relacio
amb la resta de preguntes d’aquest bloc. No obstant aix0, encara es pot considerar molt alta.
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Grafic 3.8
GRAU DE CONEIXEMENT DE LES SERRALADES EUROPEES
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Balcans (12,9%). Aquests resultats, sobretot pel que fa als Balcans, qiiestio-
nen el poder informatiu real dels mitjans de comunicacid, com sovint se’ls
atribueix, en el procés d’aprenentatge dels nens i adolescents. Tot i que, des-
afortunadament, els Balcans han estat una zona de primera actualitat durant
els ultims anys, aixd no comporta un coneixement més precis de la seva ubi-
caci6 geografica tal com es podria esperar. Hi ha, a més a més, una dada
rellevant: més d’una tercera part confon els Carpats amb els Balcans.

3.2.5. El que gairebé no sap ningu: els rius

La tercera pregunta del qiliestionari, seguint la formulaci6 de les pre-
guntes anteriors, demanava als estudiants que identifiquessin al mapa alguns
dels rius europeus més importants. Les puntuacions obtingudes sén clares i
sense matisos: existeix un profund desconeixement de la hidrografia euro-
pea. Fins al 78,7% dels alumnes suspenen aquesta pregunta, dels quals el
57,7% obtenen una nota inferior a 3.
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Una dada que, a primera vista, sembla preocupant és descobrir que
cap dels rius de la pregunta arriba al 50% d’encerts. El riu més conegut ¢€s el
Tamesi (46,3%), seguit del Danubi (39,3%). A la cua hi ha el Vistula (19,8%
d’encerts) i, encara pitjor, I’Elba (18,4%).

Finalment, cal destacar que en aquesta pregunta —com succeira sovint
en altres— és un fet habitual per a la majoria dels casos deixar la resposta en
blanc. Es constata, aixi, que la freqiiéncia més elevada per a tots els rius (lle-
vat del Tamesi i el Sena) €s precisament el «no contestay.

3.2.6. Coneixement de demografia i economia
europees

Per mesurar d’una manera senzilla i descobrir la tendéncia dels
coneixements sobre aspectes basics de geografia economica i demografica,
es van plantejar tres preguntes. A la primera, es demanava als alumnes que
identifiquessin el pais més poblat i el menys poblat d’una llista de sis (Ale-
manya, Belgica, Dinamarca, Luxemburg, Portugal i Suissa). En segon lloc,
es va plantejar la qliestido sobre si Europa era un continent amb poblacio
envellida o no en relacié amb d’altres i si havia incrementat recentment la
seva poblacié al mateix ritme que la resta de continents. Aqui, 1’alumnat,
davant diversos enunciats, havia d’optar per respostes binaries senzilles
(veritable/fals). Finalment, a la tercera qiiestio, se sol-licitava la identificacio
del pais més ric i del més pobre —esmentant a la pregunta el concepte de ren-
da per habitant— entre una llista de vuit (Espanya, Polonia, Suissa, Suécia,
Gran Bretanya, Romania, Lituania i Dinamarca).

Els resultats assolits pels alumnes apunten a coneixements basics
solids, ja que, efectivament, les notes mitjanes sobn molt altes (6,7 1 7,8 en les
qiiestions demografiques i 6,7 en la pregunta sobre economia) i el percentat-
ge d’aprovats i excel-lents és molt elevat (quadre 3.8). Aixi i tot, cal tenir en
compte que les preguntes eren molt senzilles. D’altra banda, el criteri de
correccid donava només tres possibilitats en dues de les qiiestions (molt
deficient, aprovat i excel-lent).
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Quadre 3.8

QUALIFICACIONS OBTINGUDES EN GEOGRAFIA ECONOMICA
| DEMOGRAFIA

En percentatge

Demografia (2)
Increment propi i
comparacié amb altres
continents

Economia
Identificacio de paisos
rics i pobres

Demografia (1)
Qualificacions Identificacié de paisos
més i menys poblats

Molt deficient 18,4 6,7 11,0
Insuficient 13,3
Aprovat 27,5 42,9
Notable 23,2
Excel‘lent 54,1 56,8 46,1

Pel que fa a la demografia, sembla incontestable que els alumnes so6n
conscients de I’envelliment de la poblacié europea: 7,8 sobre 10 de nota mit-
jana (amb més de la meitat d’alumnes que obtenen la maxima puntuaci6).®”

Quant a la demografia, sembla que els joves tenen forga clar —i aixo
no ha de provenir necessariament de 1’escola— que viuen en un continent
envellit (el més envellit de tots) i que I’increment recent de poblacid es dona
fonamentalment als altres continents.

3.2.7. Coneixement de geografia politica

El grau de coneixement de la geografia politica s’ha estudiat a partir
de tres preguntes de caracter divers, la qual cosa permet identificar i matisar
amb forca exactitud el que saben i el que desconeixen els adolescents de 16
anys sobre aquesta qiiestio.

En una primera pregunta, els alumnes havien d’identificar en una
llista de 15 paisos quins pertanyen a Europa 1 quins no. Per respondre, dispo-
saven de dues caselles: una corresponia al si i 1’altra al no. A la segona pre-
gunta (la nimero 16 de la prova), se’ls presentava un mapa politic mut d’Eu-
ropa amb nimeros a cada estat. L’alumnat havia de posar el nimero

(20) D’altra banda, convé matisar que 1’heterogeneitat de les respostes també és molt alta, com ho indica la desviacio
tipica (entre 3 i 3,8).
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corresponent al costat del pais correcte en una llista en qué apareixien 27
estats actuals d’Europa (mapa 3.4). Finalment, en una qiiestio oberta, es
demanava als estudiants que escriguessin fins a un maxim de tres naciona-
litats que haguessin obtingut la independencia en els Ultims deu anys del
segle xx. S’esmentava Eslovaquia com a exemple.

Mapa 3.4
MAPA DE LA PROVA PER IDENTIFICAR EN L’ESPAI POLITIC
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Aixi, doncs, el mecanisme de mesura en el primer cas pretenia con¢i-
xer fins a quin punt I’alumnat era capa¢ d’una identificacié purament con-
ceptual. A la segona pregunta, es tractava de mesurar la capacitat de realitzar
un exercici d’aplicacié que representava en 1’alumnat la preséncia d’una cer-
ta competeéncia en la ubicacio espacial; i, finalment, 1’Gltima, la més dificil,
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pretenia mesurar un cert grau de comprensio, ja que representava la capacitat
d’activar la identificacié d’un pais en relaciéo amb un fet politic recent ocor-
regut dins I’espai temporal de la seva vida (la independéncia en els ultims
10 anys).

La majoria dels alumnes distingeixen amb forc¢a grau d’encert els
estats que pertanyen a Europa dels que estan situats en altres continents
(quadre 3.9). Cal suposar, per tant, un bon grau de coneixement conceptual
(mitjana de 7,7). Aixi i tot, en analitzar el nivell d’encert sobre cada estat o
pais, es descobreix un major grau d’error en els paisos que es van posar com
a exemple del limit oriental (Turquia, Russia, Armenia). Aixi com el grau
d’encert en paisos com Franga, Alemanya, Su¢cia o Dinamarca arriba fins al
99, hi ha determinats paisos que presenten un percentatge elevat d’error. Per
al 40% dels alumnes, Turquia 1 Ruassia no pertanyen a Europa. Per a la majo-
ria, Armenia tampoc pertany a Europa (56% d’errors). Cal recordar que
aquestes qiiestions estaven tractades de manera una mica confusa als matei-
x0s textos escolars (vegeu el segon capitol), la qual cosa deu contribuir, sens
dubte, a aquests errors tan generals.

Quadre 3.9

QUALIFICACIONS GENERALS SOBRE LA DISTINCIO ENTRE PAISOS
EUROPEUS | ELS QUE NO HO SON

Qualificacions Percentatge
Insuficient 4,6
Aprovat 5,8
Bé 21,6
Notable 38,1
Excel‘lent 29,8

Aixi, doncs, I’alumnat —seguint el que afirmen els llibres de text—
coneix el limit fisic oriental d’Europa (els Urals) i sembla que manifesta
ignorancia o confusid pel que fa al limit politic (Turquia, Russia, Armeénia).
En el cas de Russia, la confusio6 s’explica perqueé una bona part del seu terri-
tori esta al continent asiatic. En el cas d’Armeénia, es pot deure a ignorancia:
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es tracta d’un pais petit, independitzat recentment i molt allunyat dels cen-
tres d’atencid potencials de I’alumnat actual (i probablement també dels
adults). El cas de Turquia pot respondre a una percepcid de tipus cultural. Tot
1 que es tracta d’un pais oficialment laic, €s probable que 1’alumnat el situi a
la zona islamica perque identifica 1’islam com una religié o visié del moén
que no es considera propia d’Europa. D’altra banda, alguns paisos com Bos-
nia i Lituania son situats clarament a Europa, tot i que amb un marge més
elevat d’errors. No sembla que les dimensions fisiques del pais tinguin rela-
ci6 amb I’encert. Tant Islandia com Dinamarca presenten un alt grau d’en-
certs, mentre que Eslovénia, Bosnia i Lituania son objecte d’un major per-
centatge d’errors.

3.2.8. El que ignoren molts: situar al mapa
els paisos europeus

Si, d’una banda, conceptualment parlant, el grau de coneixement de
I’espai politic europeu resulta molt acceptable, la identificacié d’aquests
mateixos espais en registres cartografics és molt més baixa. Gairebé la mei-
tat de I’alumnat que ha passat la prova de coneixements suspendria si s’apli-
quessin els criteris habituals de qualificacio. D’altra banda, els qui obtenen
I’aprovat no encerten més de la meitat dels paisos proposats.

Analitzant amb més detall les respostes, s’observa que els errors
deriven, sobretot, de tres aspectes: la llunyania de la centralitat de residéncia
(com més lluny d’Espanya, més errors), la dimensi6 (els paisos petits es con-
fonen més sovint) i, finalment, la seva recent independéncia politica (Eslove-
nia, Bosnia, Lituania, etc.). Sembla que es confirma, un cop més, que la pre-
séncia als mitjans de comunicacio i a les converses habituals dels adults, fins
1 tot en primacies noticiables, no fixen el coneixement, si més no el coneixe-
ment espacial. Lexisténcia continuada de conflictes greus en I’escenari poli-
tic de la zona dels Balcans al llarg de la vida dels alumnes, amb fenomens
tan impactants com el bombardeig de Sérbia per part de I’OTAN, el genocidi
de Kosovo o les matances d’Srebrenica —per esmentar només algunes de les
atrocitats dutes a terme en els ultims anys—, no es reflecteix en la identifica-
cio espacial de la prova de coneixements (quadre 3.10).
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Quadre 3.10
PERCENTATGES D’ENCERT EN LA IDENTIFICACIO DE L’ESPAI POLITIC

Estat Percentatge Estat Percentatge Estat Percentatge
d’encert d’encert d’encert

Franca 96,0 Suissa 53,0 Ucraina 30,0
Portugal 95,0 Noruega 49,0 Romania 26,0
Italia 95,0 Bélgica 46,0 Bulgaria 23,0
Russia 90,0 Finlandia 44,0 Republica Txeca 20,0
Gran Bretanya 89,0 Lituania 42,0 Hongria 19,0
Alemanya 78,0 Austria 41,0 Bosnia 19,0
Islandia 77,0 Polonia 39,0 Sérbia 11,4
Greécia 77,0 Bielorussia 34,0 Eslovénia 11,0
Dinamarca 61,0 Holanda 33,0

Finalment, cal destacar el poc encert en la ubicacié de 1’espai centre-
europeu i oriental, I’Europa que, actualment, no esta dins la Unio.

3.2.9. El que gairebé no sap ningu: els canvis recents
al mapa politic europeu

La gran majoria dels alumnes de quart d’ESO, segons es desprén dels
resultats obtinguts a la prova de coneixements, manifesten descongixer pai-
sos que han assolit la independéncia dins d’Europa en els tltims deu anys
del segle xx. Només el 20% van superar la prova. El 66,2% no van passar
del molt deficient. Molt sovint les respostes s’han deixat en blanc o bé s’hi
han esmentat, en primera opcio, paisos de manera incorrecta.

Sorprén el fet que el desconeixement sigui general, gairebé sense
canvis significatius si es rastregen les respostes per comunitats autonomes.
Podria haver estat previsible que a Catalunya o al Pais Basc, nacionalitats
en que sembla que resulta evident que hi ha una determinada consciéncia
nacional en sectors amplis de la poblacio, aparegués un major nombre d’en-
certs en aquesta qiiestio. Els resultats desmenteixen rotundament aquesta
hipotesi. Segons les mitjanes per comunitats autonomes, els alumnes suspe-
nen espectacularment amb mala nota. La nota més alta correspon a Aragd
(2,65 sobre 10).
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3.2.10. Les religions i les llengiies d’Europa

Sovint s’argumenta que el coneixement de la diferéncia cultural és
condicid indispensable per a una actitud respectuosa i tolerant amb «I’altre».
Per aquest motiu, una qiiestio molt rellevant que la prova de coneixements
no podia obviar era preguntar sobre les llengiies i les religions que conviuen
a Europa. Tot i que I’estudi dels valors i de les expectatives dels joves no
sera desenvolupat en aquest capitol, és convenient comengar a dilucidar si
certs coneixements o ignorancies poden condicionar determinades actituds.
Per aixo, el qiiestionari recollia un total de tres preguntes sobre llengiies i
religions i ho feia de nou amb diferents models: una era tancada i les altres
dues, obertes.

Considerant les tres preguntes conjuntament, es pot afirmar que els
joves saben molt poc sobre les llengiies i les religions d’Europa: la mitja-
na general és de 4,8 sobre 10. Dos tercos dels estudiants se situen amb una
nota inferior al 5. El segiient grafic de sectors il-lustra més detalladament
aquests ultims resultats (grafic 3.9).

Grafic 3.9

GRAU DE CONEIXEMENT DE LES LLENGUES | RELIGIONS
D’EUROPA

Excel-lent

Notable 0% -
Molt deficient

Aprovat ..
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A la pregunta 13, els estudiants havien de marcar quines religions
tenen una presencia tradicional a Europa en una llista en que apareixien I’is-
lam, el protestantisme, el budisme, el judaisme, el catolicisme, 1’animisme,
el confucianisme i el cristianisme ortodox. Les respostes son forga correctes:
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superen aquesta pregunta el 89,3% dels enquestats, la majoria amb una nota
superior al 7.

Hi ha algunes dades destacables, com el fet que més de la meitat dels
alumnes no consideren el judaisme com una religié amb preseéncia tradicio-
nal a Europa. Tot i que minoritari, crida I’atencié que el 15% va marcar el
budisme com a religio tradicional europea, segurament confds per la influén-
cia orientalista present avui dia a la nostra societat. D’aquesta circumstancia
es podria desprendre la hipotesi segons la qual, per bé que el budisme no és
una preseéncia tradicional, un grup de la mostra, alumnat de 16 anys, t€ una
percepci6 de la seva presencia actual a Europa.

La segiient qiiestio d’aquest bloc demanava als joves que escriguessin
quin €s o ha estat fins a temps recents la religié principal d’Espanya, Grécia,
Polonia, Suécia, Gran Bretanya i Turquia. Tot i que per a Espanya, Polonia i
Grecia s’acceptava com a correcta la resposta genérica de «cristianisme»,
sense necessitat d’especificar si es tractava de catolicisme o de cristianisme
ortodox, o que per a la Gran Bretanya també es considerava correcte «pro-
testantisme» (al costat d’un més rigoros anglicanisme), el 62% dels joves no
arriben a I’aprovat en aquesta qiiestio.

Espanya ¢€s 1’unic pais per al qual la majoria (90%) identifica correcta-
ment la seva tradicional religio principal. Per a la resta de paisos, les xifres
s’inverteixen: 83,3% d’incorrecte per a Suecia o 80,1% per a Polonia, seguits
de Grecia (71,9%) i, finalment, Turquia (67,6%) i la Gran Bretanya (60,7%).
La majoria de respostes incorrectes la formen els «no contestay.

3.2.11. ¢Quina llengua o quines llengiies, oficials o no,
es parlen a...?

Aquest era el comencament de 1’enunciat de la pregunta 15. Tot
seguit es presentaven quatre requadres en que 1’estudiant havia de respondre
la pregunta per als paisos d’Espanya, Suissa, Finlandia i Belgica. Els resul-
tats son contundents: 74% de suspesos i una nota mitjana de 3,23. Per tant,
en aquesta qiiestio es manifesta el gran desconeixement existent sobre el
tema de les llengiies que es parlen a Europa.
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La causa dels baixos resultats obtinguts cal buscar-la en les respostes
sobre Finlandia, Suissa i Belgica. Sobre les llengiies d’aquests tres paisos,
més de la meitat dels estudiants contesta incorrectament.”

El pais sobre el qual hi ha un major coneixement pel que fa a les llen-
glies ¢és, logicament, Espanya. Aixi i tot, un de cada tres suspén i només el
3,6% destaca. Aquests resultats son deguts, sens dubte, al desconeixement
generalitzat de les llengiies minoritaries que no corresponen a les comunitats
historiques de Catalunya, el Pais Basc i Galicia. Es el cas de I’aranés
(esmentat només per 1’1,6%), I’aragonés (1,8%) o el bable (5,8%). A prime-
ra vista, es podria esperar que aquests encerts corresponguessin als estu-
diants procedents de les regions o comunitats espanyoles en que es parlen
aquests idiomes, fet que explicaria unes freqiiéncies tan baixes. En canvi, el
percentatge que esmenta 1’aragones és més alt a Castella 1 Lled (5,2%) o a
Madrid (4,3%) que a Aragd (2%). Similar €s el cas de ’aran¢s, esmentat pel
4,9% a Galicia i pel 3,7% a Catalunya. I és que, tot i que I’enquesta no va
recollir a la mostra alumnes de la Vall d’Aran, el fet que I’aranés estigui ubi-
cat només en una comarca de Catalunya —on és llengua cooficial amb el
catala i el castella— feia suposar que els catalans serien més coneixedors de
la seva existencia. El bable és 1’unica d’aquestes tres llengiies que no segueix
aquesta tendeéncia, ja que €s esmentat per un escas 27% dels asturians, un
percentatge que s’allunya forga de la resta de comunitats. Fora d’aixo, sem-
bla que hi ha un major coneixement de la diversitat lingliistica d’Espanya
entre els joves, ja que el reconeixement de les llengiies autoctones de les
comunitats historiques és forga significatiu. Malgrat tot, paga la pena obser-
var el salt que es percep amb les llengiies més minoritaries (grafic 3.10).

Una explicaci6 plausible de la gran distancia que separa el bable, 1’a-
ragongs i I’aranes de la resta de llengiies es pot trobar en la mateixa formula-
ci6 de la pregunta. A partir de les respostes dels estudiants, s’aprecia que, en
preguntar per llengilies «oficials o no», s’induia a una certa ambigiiitat, ja
que podien entrar-hi llengiies que efectivament es parlen a Espanya, majori-

(21) Belgica ¢és el pais que obté més encerts (46,7%). El frances és la llengua més reconeguda (41,2%), seguit del fla-
menc (20,1%) i I’alemany (menys de 1’1%). Finlandia obté un percentatge similar d’encerts (46%), amb el 45,5% que
esmenta el fines i el 3,2% el suec. Finalment, a la cua hi ha Suissa, amb el 76% dels estudiants amb una qualificacid
inferior a 5. El frances és la seva llengua més reconeguda (38%), seguida de 1’alemany (30,7%), I’italia (12,2%) i un
simbolic romanx (1,2%).
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Grafic 3.10

GRAU DE CONEIXEMENT DE LES LLENGUES QUE ES PARLEN
A ESPANYA
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tariament entre la poblaci6 immigrada, com, per exemple, 1’arab, 1’angles o
I’alemany. Per aquest motiu, cal suposar que, tot i que un percentatge signi-
ficatiu de joves efectivament desconeix les llengilies minoritaries (bable, ara-
gones i aranes), una part important nomeés ha considerat a les seves respostes
les llengiies usades per un contingent poblacional rellevant.

Pel que fa a la resta de llengiies, es pot afirmar que el fet que 1’alum-
nat pertanyi a una comunitat autdbnoma amb una llengua propia no determina
un major coneixement de la seva existéncia.

3.2.12. Recapitulacié sobre els coneixements geografics

Lanalisi dels coneixements geografics basics sobre Europa dels joves
en I’Gltim curs de la seva escolaritzacio obligatoria presenta algunes ambi-
giiitats. D’una banda, es confirma que, en conjunt, més de la meitat dels
alumnes superarien la prova, la qual cosa no deixa de ser una dada netament
positiva. No obstant aix0, en 1’analisi detallada, es constata un cop més la
immensa influéncia que en els resultats tenen el capital cultural dels pares
1 el major grau de qualificacid als centres privats, la qual cosa apunta a la
necessitat de pensar a fons, més enlla dels eslogans partidistes, sobre la di-
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dactica dels espais académics altament heterogenis, tal com sembla que es
donen als centres publics. Un cop més, sembla que el quid de la qiiestid, pel
que fa a I’aprenentatge, esta en la possibilitat o no que el tractament de la
diversitat de graus, capacitats 1 interessos —evidentment desitjable— sigui en
realitat técnicament possible.

Per comunitats autonomes, els resultats son també positius, ja que els
coneixements geografics només se suspendrien a quatre: Galicia, Extrema-
dura, Castella-la Manxa i1 Canaries.

Aixi mateix, cal destacar que els estudiants manifesten un major grau
de coneixement en la geografia fisica que en la humana i que sembla que la
qualitat del seu saber es relaciona amb la proximitat geografica, sigui estric-
tament espacial o simplement mediatica. Aixi i tot, es pot afirmar que no
sembla que de I’estudi es desprengui que el que és mediaticament noticiable
—especialment a la televisio— tingui una repercussio directa en el coneixe-
ment de la geografia fisica o politica, en especial pel que fa a la identificacid
dels estats. Sembla que 1’alumnat té un coneixement conceptual superior a
I’espacial pel que fa als paisos i als estats que formen Europa.

Finalment, cal assenyalar que el que més s’ignora se centra en 1’exis-
tencia dels paisos que han assolit la seva independéncia en els ultims deu
anys. Aquest fet no resulta més conegut en les nacionalitats de 1’estat espa-
nyol en que es dona per feta 1’existéncia d’una consciencia nacional propia.

Fins aqui el que els joves saben sobre la geografia d’Europa. Tot
seguit es passa a analitzar el coneixement que manifesten tenir sobre la his-
toria del continent europeu.

3.3. El que saben d’historia d’Europa

A Dapartat anterior s’han analitzat amb detall els sabers sobre geo-
grafia d’Europa que 1’alumnat ha manifestat tenir en la prova de coneixe-
ments. Ara ¢€s el torn de 1’analisi dels coneixements d’historia d’Europa.

En aquesta ocasio, no s’explicitaran, ja que seria redundant, les rela-
cions existents entre els resultats obtinguts i els estudis dels pares, el seu
nivell professional, la titularitat del centre o el génere de I’alumnat. Les ten-
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deéncies que apareixen son practicament ideéntiques a les que s’han assenya-
lat, tant en el balang general com als coneixements geografics. D’altra ban-
da, per bé que pel que fa a la percepcid de I’espai se solen indicar algunes
diferéncies entre els dos geéneres, no sembla que la temporalitat propia de la
historia tingui, ara com ara, cap relacio amb el sexe de I’alumnat.

Els coneixements d’historia s’han avaluat en un unic bloc. Tot seguit,
doncs, es presentaran els resultats generals 1, amb posterioritat, s’analitzaran
amb més detall algunes de les competéncies mesurades i es comentaran par-
ticularment algunes de les respostes concretes.

3.3.1. Resultats generals d’historia

Aixi com amb la geografia quedava clar que la majoria de 1’alumnat
superava la prova amb els criteris tradicionals de qualificacié del profes-
sorat, no es pot dir el mateix de la historia d’Europa. Lanalisi estadistica
dels resultats situa globalment en el 50% la linia de separacid entre els qui
superen i els qui no superen la prova. Efectivament, la mitjana de les qualifi-
cacions d’historia s’estableix en el 4,96 sobre 10 i el percentatge de clara-
ment suspesos, en el 49% (grafic 3.11).

Grafic 3.11
RESULTATS GLOBALS DE LA PROVA D’HISTORIA
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En canvi, el percentatge dels qui destaquen clarament és una mica
més alt que en geografia (20%). A cop d’ull, doncs, sembla que els resultats
de I’aprenentatge en historia es polaritzen una mica més que en les altres
ciencies socials.

Si s’efectua una primera valoracio general, es pot afirmar, en pri-
mer lloc, que els resultats d’historia son inferiors als de geografia —la
qual cosa corrobora la percepcié habitual del professorat d’Educacié
Secundaria— i, en segon lloc, que gairebé la meitat dels estudiants no
hauria superat una prova d’avaluaci6 senzilla.

Com es veura més endavant, aquest fet, tan preocupant si es té en
compte la sensibilitat politica mostrada en els ultims anys sobre 1’ensenya-
ment 1 ’aprenentatge de la historia, podria ser degut a diversos motius, dels
quals se’n poden destacar tres: primer, que una part de la tematica sotmesa a
aquesta prova (historia recent d’Europa) no s’ha tractat de fet en els progra-
mes, tot i estar ben representada als llibres de text; segon, que les dificultats
de construccié del temps historic en aquestes edats ofereix considerables
dificultats; i, tercer, que els mecanismes didactics habituals en la programa-
cio 1 en ’ensenyament i1 I’aprenentatge de la historia no son els adequats.
Com es veura tot seguit, els baixos resultats d’historia no son deguts al pri-
mer d’aquests motius (que no s’hagi impartit a les aules la historia recent
d’Europa). Per tant, cal fixar-se en altres explicacions.

3.3.2. El disseny de la prova d’historia

La part de la prova sobre coneixements historics d’Europa constava
de set preguntes tancades i una oberta. Les preguntes tancades no tenien un
disseny idéntic al dels estandards de mitjana utilitzats habitualment.*” En
algunes de les preguntes, els alumnes havien de marcar una o més caselles
(exemple 1). En altres, els alumnes havien de situar lletres i nimeros d’enun-
ciats en caselles concretes (exemple 2). En un tercer model de preguntes,
s’enunciaven frases sobre la historia d’Europa del segle xx o bé els enun-

(22) La major part de les proves de correccio objectiva, quan s’apliquen a mostres molt amplies, consten habitualment
d’items de quatre enunciats, dels quals tres son per distreure i només un constitueix la resposta correcta. No ha estat

exactament aquesta 1’opcid que es va escollir en la prova de coneixement del present estudi, que ha estat una mica
més complexa i que ha inclos preguntes obertes (vegeu I’ Apendix metodologic).
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Exemple 1

Les segiients imatges corresponen o fan referéncia a diferents etapes historiques d’Europa
(Marca amb una X la casella corresponent)

Imatges

Grans etapes historiques

A B C D
Prehistoria
Edat Antiga
Edat Mitjana
Edat Moderna
Edat Contemporania

IMATGE A IMATGE B

IMATGE C IMATGE D

Nota: En aquesta pregunta es pretén mesurar la identificacion del que son, o a que es refereixen, les imatges en rela-
ci6 amb les grans ¢poques historiques. Com es pot comprovar, les imatges responen a fets o monuments clau dels
aprenentatges historics.
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Exemple 2

Relaciona al segiient quadre els personatges amb una activitat i amb I’¢época en qué van viure.
Col'loca a la casella «Activitat» la lletra corresponent i a la casella «Segle» el nimero que
consideris correcte.

Personatge Activitat Segle
Nero6 H 6
Miquel Angel

Francesc d’Assis

Albert Einstein

Voltaire

Richelieu

Cicer6

Beethoven

A Filosof 1 Segle xvii
B Escriptor de 1’época de la Il-lustracio 2 Segle xv1
C Politic 3 Segle xx

D Religios 4 Segle X1X
E Escultor i pintor 5 Segle1a.C.
F Music 6 Segle 1d.C.
G Cientific 7 Segle xvin
H Emperador 8 Segle xiit

ciats feien referéncia al contingut de textos historics especifics. Davant
aquests enunciats, I’alumnat tenia una doble o triple opcio (Veritable, Fals,
No ho sé) (exemple 3). Pel que fa a aquest ultim model —discriminacié d’e-
nunciats a proposit de textos historics—, 1’alumnat havia d’activar les seves
habilitats tant pel que fa a la comprensié de les dues fonts textuals com en
I’establiment de relacions entre el que sabia d’historia i les afirmacions efec-
tuades als textos (exemple 4). Finalment, una de les preguntes era oberta.
Lalumne havia de justificar la tria realitzada en la casella corresponent a la
pregunta anterior sobre la ubicacid en el temps de determinades imatges. Les
respostes a aquesta ultima pregunta —que es va valorar per la seva dificultat
de manera ponderadament superior a la resta de I’exercici (exemple 5)— van
ser corregides i puntuades per dos professors d’historia amb llarga experien-
cia en I’ensenyament secundari, conjuntament i amb el mateix criteri, abans
de ser introduides en el programa informatic.
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Exemple 3

Tot seguit es formulen diverses afirmacions sobre la historia d’Europa del segle xx.
(Marca amb una X la casella que consideris correcta)

Afirmacions Veritable / Fals / No ho sé

« Els paisos europeus han viscut en pau durant tot el segle Xx. V | F | ?

« Els paisos europeus han viscut durant el segle Xx la Segona Guerra
Mundial, que s’anomena aixi perqué va haver-hi una primera V | F | ?
guerra durant el segle XIX.

* El procés de la Unié d’Europa €s historicament recent,
ja que no va comengar fins al 1950.

« Etc.

Exemple 4

Al text 1, I’autor (fa referéncia a un text situat abans de la pregunta), en dir hem estat en guerra,
fa referéncia a la Segona Guerra Mundial.

\Y F

D’acord amb el text 2, la creacié d’un Mercat Comu va tenir com a finalitat immediata i principal
la creacio de la unitat politica europea.

\Y F

(En aquesta pregunta hi ha 7 enunciats més).

Exemple 5

Justifica breument per quines raons has situat cada imatge en una eépoca determinada completant
les segiients frases:

He situat 18 iMat@e A €11 .....ooooooooooeireecieeeeeeeeeieeceeeessss s PEIQUE ..o
He statfaimatge Ben . perwe........
e SHUBL 8 AIEE C @ oo DR
e St Mo DIen PO

Nota: Aquesta pregunta oberta venia immediatament després de la segona (exemple 1). El fet de deixar una casella de
més a la pregunta tancada i amb les explicacions pertinents de la que venia a continuacié eliminava I’atzar i, al mateix
temps, permetia observar el grau de comprensio de la decisio presa per 1’alumne.
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De totes les preguntes proposades a I’alumnat, només les dues ulti-
mes feien referéncia explicitament al procés de creacié de la Unié Europea.
La resta de preguntes es van definir en funcié del que és més comu, senzill i
repetit als llibres de text. Els eixos que van presidir el disseny de la prova
van ser cinc: la utilitzacio correcta i la seva posterior justificacid de les cate-
gories tradicionals de perioditzacio del temps historic (preguntes 17, 18 1
19); la identificacio de fets i de personatges en el temps i en la seva activitat
historica especifica (pregunta 20); el discerniment d’imatges artistiques com
a pertanyents o no a la tradici6 historica europea i, en cas de resposta afir-
mativa, la seva ubicacio genérica en el temps historic occidental (pregunta
21); el discerniment entre tradicions culturals europees i altres que no ho son
(pregunta 22); i, finalment, la comprovacié del coneixement sobre determi-
nats fets basics de la historia europea del segle xX i, en especial, del procés
de formacié de la Unié Europea (preguntes 23 i 24).

Podria haver passat que, en el moment d’efectuar la prova (febrer del
2001), una part de I’alumnat no hagués estudiat encara en els seus progra-
mes la formacié de la Unié Europea o la historia del segle xx (enunciats de
les dues ultimes preguntes). ;Aquesta circumstancia podria explicar els bai-
xos resultats obtinguts en historia? De 1’analisi de les dades es desprén que
no, ja que la mitjana assolida sense tenir en compte les qualificacions de les
dues ultimes preguntes €s encara més baixa (4,83) que la mitjana per a tota
la prova (4,96). Aixi, doncs, les raons del desconeixement historic per part,
gairebé, del 50% dels joves espanyols s’han de buscar en una altra causa. Als
segiients apartats s’analitzara en quins punts es produeix un major fracas.

3.3.3. El que ignora la majoria (1): les competéncies
cronologico-historiques

Si alguna cosa no sorpren en el present estudi €s la constatacio de les
dificultats que tenen els adolescents per ubicar correctament els conceptes,
els fets, els personatges i els processos historics en el seu temps cronologic i
historic. No és necessari ser un especialista en la mateéria per saber que la
historia és una disciplina marcada intrinsecament per la dimensié temporal. I
es dubta poc en I’ambit dels professionals de la historia que la comprensio
del que és fonamental de la disciplina no es copsa en un grau minim si no se
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situen correctament en el temps els fets i els processos estudiats. I, tot i que
no s’ha de caure en la famosa fal-lacia ldgico-casual del post hoc ergo prop-
ter hoc (després d’aixod, doncs per aix0), ningd no sol negar que les explica-
cions en historia 1 la reflexid que susciten sobre la humanitat en el present
pressuposen la situacié correcta d’ordres temporals, durades, ritmes i simul-
taneitats. I la primera de totes i sobre la qual es construeixen la resta és la
cronologia i I’ordre temporal de successio.

Certament que el concepte de temps historic no fa referéncia només al
que es coneix amb el nom de cronologia. Ni tampoc no es limita a la periodit-
zaci6 utilitzada pels historiadors per organitzar els resultats de les seves
investigacions. Pel que sembla, la construccié d’una concepcio temporal his-
torica plena no es pot assolir fins a un cert grau de maduresa intel-lectual,
propiciada per I’estudi i la reflexi6 de la ciéncia historica. Per tant, esta lluny
de la intencid dels autors d’aquest estudi la presumpcié segons la qual, en
I’estat actual dels nostres coneixements, els alumnes de 16 anys haurien de
comprendre els diferents estrats del temps historic® Aixo no obsta perque es
pugui sostenir amb conviccio didactica que, per construir progressivament el
coneixement historic, no hi ha més remei que con¢ixer, comprendre i aplicar
en un primer estadi de coneixement les competéncies cronologiques basiques
(segles, mil-lennis, eres) d’acord amb les perioditzacions i els conceptes que
les defineixen, utilitzats pels historiadors per organitzar la successid historica.
Aix0 pot i s’ha de proposar a I’aprenentatge des de I’etapa de primaria.

A més a més, resulta interessant destacar que, d’acord amb els estudis
realitzats sobre els manuals escolars i la practica del professorat d’historia,
aquesta disciplina s’ensenya des del primer curs de la secundaria obligatoria
per ordre cronologic i per la successio de les edats tradicionals (Prehistoria,
Edat Mitjana, Edat Moderna i Edat Contemporania), edats o etapes que orga-
nitzen els programes, els manuals i el saber. Doncs bé, la majoria de 1’alum-

(23) Des de les aportacions de I’historiador frances F. Braudel fins ara, s’entén que la concepcid del temps historic
inclou quatre dimensions basiques diverses: ordre de successio, simultaneitat, durada i ritme. Cada dimensi6 implica
el coneixement de I’anterior. No es poden analitzar les acceleracions, les reculades i els estancaments dels processos
historics (ritme) si, al seu torn, no es té una consciencia clara de la successio (cronologia), de la simultaneitat de fets i
processos i de les diverses durades segons la naturalesa dels fets. Braudel va insistir en el concepte de durada. En
qualsevol procés historic hi ha una simultaneitat de tres tipus de durada que soén autonoms i que tamb¢ s’entrecreuen:
el temps curt (politica), el temps mitja o conjuntural (cicles economics) i el temps llarg, en alguns casos gairebé
immobil (el temps de les mentalitats i les creences). Per comprendre la historia és necessari, doncs, analitzar les rela-
cions i les autonomies dels diversos ritmes i durades.
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nat confon les competencies cronologiques i les perioditzacions historiques
en relacid amb fets i processos basics de la historia ensenyada d’Europa (com,
per exemple, home de Cromanyd, Imperi Roma, Imperi Carolingi, Descobri-
ment d’América, Reforma Protestant, Revolucid Francesa, Revolucio Indus-
trial, Unificacié d’Italia, Revolucio Socialista de Russia, Primera Guerra
Mundial o creacio del Consell d’Europa...) (grafics 3.12 1 3.13).

Grafic 3.12

RESULTATS GLOBALS EN LA UBICACIO TEMPORAL
DE FETS

Suspenen 57%

Aproven 10%

Destaquen 33%

Com es pot deduir del grafic, la majoria de I’alumnat situa comoda-
ment ’home de Cromanyo¢ i1 I’imperi roma en la seva epoca historico-crono-
logica. També la revolucié industrial supera lleugerament el 50% d’encerts.
Aquests resultats permeten aventurar algunes conclusions. La primera és que
la majoria de ’alumnat no situa bé en el temps enunciats genérics de
processos historics que estan als programes i als llibres de text. La sego-
na és que la situacio temporal no depén de la proximitat o llunyania del
procés estudiat, ja que la Prehistoria i ’Edat Antiga s’han ensenyat
principalment al primer i al segon curs. Finalment, i probablement la més
important, és que la ubicacié temporal correcta no és impossible, ja que
un percentatge relativament elevat d’alumnes la realitza correctament.
Si a la seva edat aix0 resultés impossible per falta de maduresa cognitiva,
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Grafic 3.13

UBICACIO TEMPORAL DE FETS | PROCESSOS HISTORICS
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ningu o gairebé ningl no seria capag¢ de fer-ho. Probablement 1’explicaci6
d’aquesta ignorancia d’aplicacié temporal cal buscar-la en el tipus de pro-
gramacio i1 de didactica habituals.

3.3.4. El que ignoren la majoria (2): I’época en qué
van viure grans personatges

Avui en dia la historia no contempla, no cal dir-ho, els grans liders
com els responsables directes de la marxa dels esdeveniments i, encara
menys, dels grans processos historics. Se’ls concedeix un paper important en
les explicacions de causes 1 motius i, sobretot, s’hi para esment segons 1’im-
pacte aconseguit en relacio amb el protagonisme de la col-lectivitat i, en
alguns casos, en les aportacions al seu imaginari. Sembla, doncs, que didac-
ticament alguns personatges clau de la historia europea (artistes, politics,
filosofs, religiosos, cientifics, etc.) s’han de con¢ixer i s’han de saber situar
en el temps i relacionar, tot i que sigui de manera senzilla, amb els fets histo-
rics que poden representar en la seva acci6 o creacio.
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Per rastrejar el grau de coneixement sobre aquest aspecte per part de
I’alumnat de 16 anys, es va dissenyar una pregunta en que s’havia de relacio-
nar una llista de personatges amb la seva activitat principal (la tasca per la
qual sén coneguts en la historia) i amb el segle o periode aproximat en que
van viure.

Un cop més, es pot establir una curiosa disfuncié: els joves aproven
en el coneixement dels personatges, pero, en canvi, suspenen estrepitosa-
ment quan es tracta de relacionar el personatge i la seva activitat amb el
segle en que va viure (grafic 3.14). Tot i que la pregunta pot ser considerada
de mitjana complexitat, una vegada més es posa de manifest la dificultat per
recordar una situacio cronologica estudiada en I’etapa de I’ESO.

Els personatges més ben identificats van ser Einstein (81%), Miquel
Angel (80,3%), Beethoven (89%) i Francesc d’Assis (60%). Els menys iden-
tificats, Cicer6 (31%), Richelieu (33%) i Voltaire (29%). No sembla que
aqui es pugui establir cap tipus de relacid sobre 1’época i el moment en que
aquests personatges van ser estudiats. Aixi i tot, contrasta el fet de recon¢i-
xer la majoria dels personatges i, en canvi, cap d’ells €s situat correctament
al seu segle per la majoria, ni tan sols Albert Einstein.

Grafic 3.14
IDENTIFICACIO DE PERSONATGES | SITUACIO EN LA SEVA EPOCA
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3.3.5. ¢Ho saben o no ho saben?: la imatge i la paraula

Es innegable que es viu en una época en qué la preséncia de les imat-
ges ¢és aclaparadora. Només cal esmentar la importancia del cinema i el con-
sum diari de televisid per argumentar-ho. Perd si s’afegeixen les tanques
publicitaries que bombardegen els ciutadans per tot arreu, les revistes il-lus-
trades, les enciclopédies visuals, les icones de circulacid, esportives, instruc-
cionals, etc., no es podra ni dubtar que, des de fa, com a minim, una genera-
cio, la cultura de la imatge o, el que és el mateix, la comunicaci6 a través de
la imatge ha adquirit un paper extraordinari en la generaci6 i en la comuni-
cacio de sabers. Aquesta qiiestio esta perfectament assumida als llibres de
text de I’ESO: es pot comprovar que el 60% de 1’espai de les pagines dels
manuals esta ocupat per tot tipus d’imatges (mapes, quadres, fotos, gravats,
etc.). ¢(Es el vehicle més important? ;Es I"Gnic? ;Es cert que, com va dir
McLuhan, una imatge val més que mil paraules?®¥

Sigui com vulgui, el cert €s que els professors s’han vist interpel-lats
per la presencia de la imatge en la formaci6 del coneixement dels alumnes i
que no pocs passen per la temptacié d’utilitzar primordialment la imatge, o
gairebé exclusivament, per construir I’aprenentatge de la historia en els seus
alumnes. Es tornara més endavant sobre aquesta qiiestioé. De tota manera, va
semblar procedent als autors del present treball la utilitzacié d’imatges per
esbrinar si I’alumnat, per mitja d’aquest vehicle comunicatiu, manifestava
una capacitat d’identificacié temporal que, només amb les paraules, segons
la hipotesi afirmada, podia ser negativa.

En el disseny de la prova es van presentar quatre imatges (vegeu els
exemples 1 i 5, respectivament) el contingut de les quals no podia oferir dub-
tes sobre la seva pertinenga a una de les edats en qué tradicionalment s’orga-
nitza la perioditzaci6 de la historia d’Occident. Es van donar cinc possibili-
tats de resposta —per tant, una casella havia de quedar en blanc— per evitar
I’atzar o la ubicacié d’una quarta imatge de la qual s’ignorava la situacié en

(24) Pel que sembla, aquesta frase no és un invent de McLuhan, sin6 que es tracta d’una frase tradicional xinesa. Com
és sabut, un habitant de Canton i un altre de Pekin parlen modalitats lingiiistiques tan diverses (com I’anglés i I’ale-
many) que no es poden comunicar per via oral. Per poder-se entendre recorrien a I’escriptura comuna i, si no tenien
paper, practicaven I’anomenada «escriptura de mansy» a base de dibuixar-se signes al palmell de la ma. La imatge valia
«més que mil paraules» en aquest cas, atesa la impossibilitat de comunicaci6 oral. Pero es tractava d’una substitucio.
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el temps historic per deduccié final a partir del coneixement de les altres
tres. En una altra pregunta es van presentar set imatges artistiques. Es dema-
nava a I’alumnat el discerniment sobre la seva identitat (europea/no europea)
i la seva situacio en el temps si era europea (cita de 1’edat o de I’etapa a la
qual corresponia).

Els resultats de les proves son particularment interessants (grafic
3.15). Efectivament, I’alumnat, majoritariament, ha situat de manera correc-
ta la major part de les imatges en 1’edat historica que els correspon (6,8 de
nota mitjana i el 61,3% que aprova o destaca).

Grafic 3.15
SITUACIO TEMPORAL D’IMATGES | LA SEVA JUSTIFICACIO ESCRITA
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En canvi, quan se’ls va demanar que justifiquessin molt breument la
rad per la qual havien decidit situar les imatges en 1’edat escollida, els resul-
tats son decebedors: 3,5 de nota mitjana® i més de dos tergos de suspesos.
La major part dels joves, pel que sembla, tenen notables dificultats per

(25) La desviacio tipica d’aquesta pregunta és una de les més altes de la mostra (3,5), la qual cosa indica que el 68%
de I’alumnat se situa entre el 0 i el 6,5. També resulta simptomatic que la pregunta sobre la imatge fos contestada de
manera massiva i que la pregunta oberta, que comportava escriure només una frase, fos deixada en blanc pel 38%
de I’alumnat.
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expressar-se per escrit o per indicar algun concepte que demostri que han
compres la resposta efectuada a la pregunta anterior. Només el 5% va res-
pondre correctament les quatre preguntes.

Analitzant amb més detall les respostes donades, es posa de relleu el
fet que la imatge corresponent a la Prehistoria va ser la més identificada amb
encert, seguida de la pertanyent a ’Edat Antiga i Medieval. Curiosament, la
imatge que representava 1’existéncia de primitives fabriques fumejants no va
ser relacionada amb 1’Edat Contemporania (només el 27% dels alumnes van
encertar la situacié temporal). A la part oberta, cal destacar que la immensa
majoria de ’alumnat confon els termes «modern» i «contemporani» i no
aplica al primer concepte la idea de perioditzacio, sin6 de proximitat. En
altres paraules, per a la majoria dels alumnes el qualificatiu «modern» desig-
na una qualitat de contemporaneitat avangada 1 nova oposada a «classic» o
«anticy.

Pel que fa a les imatges artistiques, es repeteix el fenomen de la pre-
gunta sobre els personatges historics. La identificacid visual de les obres per-
tanyents a la tradicio europea va presentar el resultat més alt de tota la prova
de coneixements (8,3 de nota mitjana). Només el 13,9% suspenia, i, fins i tot,
el 76,5% arribava a 1’excel-lent. Tot i que es tractava d’una pregunta relativa-
ment senzilla, els resultats son molt espectaculars. Ara bé, la ubicacid de les
obres artistiques identificades com a europees en 1’edat corresponent torna a
oferir unes qualificacions exageradament baixes (grafic 3.16).

Aixi, doncs, es pot sostenir que el mon de la imatge 1 de la identifica-
ci6 resulta molt més facil per als alumnes d’aquesta edat. En canvi, les ope-
racions de comunicacid escrita i de la situacié cronologico-historica aparei-
xen com un dels objectius educatius que semblen menys assolits. La deteccid
d’aquesta situaci6 hauria de comportar una reflexio clau per a I’ensenyament
1 aprenentatge de qualsevol area o disciplina i, en especial, al camp de les
ciencies socials, de la geografia i la historia: ;s’ha d’utilitzar la imatge de
manera predominant i limitar I’exigéncia en els aprenentatges i comunica-
cions per mitja de la llengua escrita? ;LCescola ha de fer la competéncia a la
televisio?
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Grafic 3.16
IDENTIFICACIO | SITUACIO D’IMATGES ARTISTIQUES

13,9%

Suspenen

2,7%

Aproven

Destaquen

T T T T T T T T 1
10 20 30 40 50 60 70 80 90

Identifiquen wmmmm Situen

83,4%

o -

Nota: La majoria de I’alumnat selecciona correctament les imatges segons la seva identitat europea, pero en canvi no
les sap situar en la seva etapa historica corresponent.

Sense arribar a extrems radicals com els defensats per Sartori*® els
autors del present estudi comparteixen la tesi sobre la necessitat de la utilitza-
ci6 de la imatge 1, en especial, de la imatge virtual en I’ensenyament de la
historia. Ni tan sols creiem que sigui amenacador, i si altament educatiu, que
els alumnes facin servir correctament els registres visuals en 1’observacio,
procés i comunicaci6 d’informacid. Aixo no vol dir, perd, que no reivindiquin
com a indispensable i fonamental 1’estudi, la formacio6 i la maxima correccid
en I’ts del llenguatge escrit i oral. I aix0 per dues raons que s’exposen a partir
de les diverses investigacions en curs sobre didactica de la historia.

En primer lloc, cal tenir present que la historia, majoritariament, s’a-
prén en 1’actualitat per la interaccid entre el llibre de text i les diverses acti-
vitats d’aprenentatge proposades pel professorat. La llengua escrita, per tant,
té un paper primordial en la construccid dels aprenentatges. La comprensio i
I’expressio verbal i escrita, per tant, son irrenunciables.

En segon lloc, cal tenir en compte que la comunicacié d’informacié
no es pot reduir a les imatges. No s’és més modern per defensar I’omni-

(26) Vegeu les tesis defensades per G. Sartori. Homo videns. Barcelona: Critica. 1999.
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poteéncia de la imatge sobre 1’us oral i escrit de la llengua. Tal com defensa el
professor Tuson, la condicionalitat, la finalitat o la consecutivitat —per
esmentar només estructures oracionals senzilles— no poden ser reduides a
imatges. L'us correcte del si, del per a o del doncs consecutiu —tan necessaris
per a la construccio de 1’aprenentatge de la historia— no es pot expressar
només amb imatges. La imatge constitueix un mecanisme atractiu i facil, ja
que, d’ordinari, no suscita reflexié o imaginacio, tot i que sigui molt util per
comunicar aspectes elementals o ordres.®”

Per tot plegat, atesos els resultats d’historia analitzats fins ara, es
defensa que 1’escola no ha de fer la competeéncia a la televisié ni al mén de
la imatge, perque 1’escola hauria de ser el privilegiat espai de la paraula. No
ha d’evitar el video, la televisid o qualsevol tipus d’imatge que sigui neces-
sari per assolir els objectius proposats, pero no per fer més imatges o per
aconseguir comunicacions lineals. Ben al contrari, el paper de I’escola ha de
ser fonamentalment trobar, traduir i construir les mil paraules susceptibles
de ser trobades o dites, llegides o escrites, a proposit de cada imatge.*®

3.3.6. De la tradicio cultural i de I’Europa
contemporania

Les tres ultimes preguntes de la prova de coneixements es dirigien,
d’una banda, a obtenir informaci6 sobre el grau d’identificacié dels alumnes
amb la tradici6 europea en realitats actuals; i, de 1’altra, a descobrir el que
coneixien sobre aspectes generals de I’Europa del segle xx i de la historia de
la construcci6 de la UE.

Els resultats assolits per I’alumnat no sorprenen gaire. Pel que fa a la
tradicié europea d’aportacions culturals presents actualment (musica rock,
teories de la democracia moderna, ferrocarril, signes numeérics —1, 2, 3...—,

(27) Vegeu Jesus Tuson: Una imatge no val més que mil paraules (Contra els topics). Barcelona. Empuries. 2001.
Pp. 11-16.

(28) Vegeu les lucides i suggeridores paraules que sobre aquest tema es troben a I’obra del socioleg i professor Salva-
dor Cardus: El desconcert en I’educacio. Edicions La Campana. Barcelona. 2000. p. 57, on diu: L'escola ha de seguir
sent ['espai privilegiat de la paraula dita, escrita i llegida. No dic que només sigui aixo: dic que ho sigui principal-
ment. (...) Mai no sera cert que qualsevol imatge valgui més que mil paraules, i per tant, que una imatge sigui meés
rendible des del punt de vista comunicatiu. No: el cert és que una imatge només té valor si som capagos de descobrir-
hi mil paraules o més.
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Internet, utilitzacio de la pdlvora, religions cristianes protestants, escriptura i
universitat), els alumnes aproven amb una nota que es pot considerar accep-
table (6,3) (grafic 3.17). El percentatge d’incorreccions només supera les
respostes correctes en dos casos: Internet i les teories sobre la democracia
moderna. Sembla que la majoria dels alumnes perceben I’origen de la xarxa
a Europa i les teories de la democracia, en canvi, fora del continent, la qual
cosa no deixa de ser curios si es t€ en compte la presencia d’aquest tema als
programes actuals a proposit de la Revolucié Francesa i de la independencia
dels Estats Units.

Grafic 3.17
IDENTIFICACIO DE LA TRADICIO CULTURAL EUROPEA

En canvi, els resultats sobre historia d’Europa al segle xx 1, en parti-
cular, sobre la construccidé de la UE sén més modestos. La historia recent
d’Europa no arriba a ’aprovat (4,7). En canvi, cal notar que, amb 1’ajuda de
textos —que es poden qualificar de dificultat mitjana—, el resultat és una mica
millor (5,2).

En I’analisi del detall, s’observa que un major percentatge de 1’alum-
nat encerta en els temes generals i que el nombre d’encerts s’inverteix en els
aspectes més concrets. Aixi, per exemple, més de la meitat de I’alumnat sap
que al segle xx Europa no ha viscut en pau, que el procés de creacid de la
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Uni6 Europea és relativament recent i que Espanya va ingressar a la CEE en
temps del president Felipe Gonzalez. En canvi, més del 50% dona respostes
incorrectes pel que fa a la creacié de la CECA, del Tractat de Roma 1 del
Tractat de Maastricht.

En I’ultima pregunta, en que es demanava als nois i noies que, a par-
tir de dos textos, identifiquessin aspectes de la historia del segle XX, s’ha
posat de manifest una certa capacitat majoritaria d’interpretacié correcta
dels textos a partir de 1’activacidé dels mateixos coneixements. Aixi, per
exemple, dues terceres parts de I’alumnat, primer, han situat correctament la
referéncia de les fonts a la Segona Guerra Mundial; segon, han identificat bé
la creacié de la UE com un fet recent, i, tercer, han interpretat bé algunes
expressions que es desprenen de les tensions industrials i economiques de la
historia europea més recent. En canvi, no sembla que percebin la naturalesa
economica inicial del mercat comu (66,9% d’errors).

Es possible que la qualificacié relativament baixa de les tltimes pre-
guntes trobi en part alguna justificacid, tal com s’ha indicat anteriorment, en
la possible programaci6 d’aquests temes —moén actual— en els ultims mesos
de I’ESO (la prova de coneixements es va passar, com s’ha dit, al febrer del
2001). Lultima pregunta, d’altra banda, sembla que mostra un increment de
facilitat en les respostes quan les reflexions es proposen a partir de fonts
explicites.

3.3.7. Recapitulacié sobre els coneixements historics

Els resultats sobre el coneixement historic son relativament dece-
bedors. En general, com s’ha vist, la meitat dels alumnes haurien suspes la
historia si s’hagués tractat d’un exercici d’avaluacio.

Tot i que, com s ha pogut observar al llarg del capitol, es poden matisar
algunes de les respostes, no hi ha cap dubte que un dels aspectes essencials en
I’aprenentatge d’aquesta disciplina, la situacié en el temps cronologic i histo-
ric, falla estrepitosament. Probablement sigui degut a la discontinuitat amb la
qual la historia s’ensenya al llarg de 1’etapa de I’ESO. Sembla forga obvi que,
per consolidar les competéncies temporals —la qual cosa és possible, perque hi
ha un index suficient d’estudiants que les assoleixen sense gaires problemes—,
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s’hauria de donar continuitat constant a 1’estudi de la historia. I, en tot cas, no
s’hauria d’estudiar en un unic curs una Unica etapa determinada.

D’altra banda, sembla que 1’alumnat identifica forga bé alguns dels
personatges historics que se solen estudiar i distingeix forga bé les imatges
europees de les que no ho son. No obstant aixo, en els dos casos falla la
situacié temporal.

De la prova, finalment, es desprén que I’alumnat de ’ESO es mou
millor en la identificaci6 d’imatges i manifesta una certa dificultat en I’ex-
pressio escrita. Cal no oblidar, segons el parer dels autors del present treball,
que els professors haurien de ser també¢, i sempre, professors de llengua.
I que a I’escola, sense deixar d’utilitzar les imatges com a recurs d’evocacio i
de contextualitzacio historica de les fonts, la tasca del professorat hauria de
ser treballar conjuntament amb les altres arees, també en 1’aprenentatge de la
historia, per consolidar i desenvolupar la competéncia lingiiistica.

Finalment, cal assenyalar que de 1’estudi precedent es desprén que
I’alumnat, al final de I’ESO, té una idea forga encertada dels elements propis
de la tradicio cultural europea. Ignora, pero, majoritariament, el procés his-
toric que, des del final de la Segona Guerra Mundial fins als nostres dies,
condueix a la construccié d’Europa. En aquest sentit, sembla que no seria
gaire agosarat proposar en 1’estudi de la historia contemporania una dedica-
cio particular a aquests temes. A més a més, podem afegir, com un indici
d’esperanca, que 1’alumnat analitzat s’ha trobat més comode quan ha dispo-
sat de fonts textuals sobre les quals havia de manifestar el seu coneixement.
En tot cas, la relacid entre els resultats obtinguts i les propostes dels curricu-
lums i de les informacions dels llibres de text, en especial pel que fa a la his-
toria, és forga lluny de ser satisfactoria.

Fins aqui, doncs, els coneixements sobre Europa dels alumnes de
quart curs d’ESO en el 2001. Es passa tot seguit a analitzar les identitats, les
emocions i les expectatives de futur que la idea d’Europa suscita en els ado-
lescents espanyols més joves.
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IV. ¢Qué senten els joves
sobre Europa?

Significacid, percepcio i identificacio

dels joves amb la Unié Europea

Als capitols precedents, s’ha analitzat la visio que d’Europa i de la
Unio Europea reben els estudiants a través del curriculum escolar 1 dels
manuals escolars de ’ESO 1 el nivell de coneixement basic que han assolit
en ’ultim curs de la seva escolaritzaci6é obligatoria. En aquest capitol, es
tractara d’oferir alguns trets generals sobre la vinculaci6 real amb el com-
plex projecte politic que €s la construccié d’una Europa unida.

Tal com s’ha exposat al primer capitol, un dels objectius d’aquesta
investigacio consisteix en esbrinar la percepcid, el significat i el grau d’iden-
tificacié que els joves escolars tenen en relacié amb la Uni6 Europea. Per
aixo, es va elaborar un qiiestionari que buscava assolir diferents objectius.

D’una banda, es pretenia fer aflorar les idees centrals sobre les quals
els joves podrien basar la seva percepcio de la Unid, sense oblidar el pro-
blema dels entrecreuaments, les confusions i les multiples combinacions que
es podrien generar entre el concepte d’Europa i el d’Unié Europea. També
era necessari coneixer el grau d’acceptacio del procés i el seu interés i la
seva valoracio.

Un altre objectiu tractava de congixer els aspectes de la Unid que els
resultaven més atractius i que, per tant, podien actuar com a facilitadors de
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la identificacid de 1’accio i de captar els que podien estar produint sorolls
que impedien o dificultaven aquesta identificacio.

Un ultim objectiu pretenia arribar a percebre, en la mesura del possi-
ble, com se superposaven i convivien les diferents identitats que perviuen
en cada jove, des de les més properes (la seva localitat de residéncia) a les
més llunyanes (la ciutadania mundial), passant per les diferents identitats
que hi ha entre les dues.

Al present capitol s’analitzara, en primer lloc, la percepcio i el grau
de sentiment europeista dels joves espanyols; tot seguit, s’examinara la seva
actitud davant el procés de la Unio; es prosseguira amb 1’estudi dels seus
interessos; i, finalment, s’explorara una part de les seves expectatives, €s a
dir, quina Uni6é Europea desitgen.

4.1. La percepcio de la UE i el sentiment
europeista dels joves

No hi ha dubte que, sense ser determinants, les idees basiques que es
tenen d’un fet estan condicionades per la seva percepcio. Es més, en molts
casos el fet constitueix la percepcid mateixa. Per aixo, quan se sol-licita la
definicio d’un fet social, el que apareix és la percepcid que es t€ d’aquest
fet. Les idees basiques que afloren estan carregades d’elements afectius de
caracter actitudinal que, tot 1 tenint poca informacio, son molt explicatius del
tipus de relacid personal que s’estableix amb el fet. Per aquest motiu, es va
elaborar una bateria de cinc qiiestions que tractava d’indagar quines eren les
idees basiques que configuraven en els joves la percepcié de la Uni6é Euro-
pea (UE) i quins elements formaven el seu sentiment europeista, si aquest
sentiment existia. Tres d’aquestes qiiestions ja s’han comentat al capitol III.
Les dues primeres eren preguntes-filtre: ;Saps qué és la UE? 1 ;Dir UE és el
mateix que dir Europa? La tercera era la qliestié en que, de manera oberta,
es demanava que definissin que era la UE; la quarta preguntava si se sentien
europeus; i la cinquena els demanava les raons de la seva afirmacié o de la
seva negacio.

En conjunt, es tractava de saber si identificaven dos fenomens, UE i
Europa, i la proximitat o llunyania que sentien davant les imatges que
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aquests fenomens produien. Com ja s’ha comentat al capitol anterior, nou de
cada deu escolars diuen que identifiquen i, al seu torn, distingeixen aquests
fenomens. Aixi i tot, el 10% no els identifica. Pot semblar sorprenent, pero
¢s aixi. Per no reiterar el que ja s’ha dit anteriorment sobre el que coneixen o
no de la UE, I’analisi se centrara només en els elements actitudinals que
evidencien aquestes mateixes respostes.

4.1.1. Com perceben la Unié Europea

En afrontar aquesta qiiestid, es va optar per presentar una serie de
dimensions que defineixen la Unid i per demanar que es posicionessin davant
d’aquestes dimensions, pero en la redaccié final es va incloure una pregunta
oberta” més dificil d’analitzar, pero segurament més rica en matisos.

Els resultats categoritzats de les respostes es poden veure al grafic
4.1. El grup més nombrds esta format per les respostes que s’han quali-
ficat de vagues i genériques. Dos de cada cinc joves haurien donat res-
postes absolutament imprecises, pero que faciliten I’obtencié de matisa-
cions. Es poden establir dos grans grups.

Grafic 4.1
DEFINICIO DE LA UE PELS JOVES ADOLESCENTS

La uni6 dels paisos
Uni6 ideologica europeus més forts

1% 2%

16 amb Vagues i genériques
Unié amb accent 0%

econdmic

Unio politica,
economica i social NS/NC

22% 11%

(1) Aquest procediment s’ha seguit en altres treballs referits tant als joves com als adults. Aquest procediment sembla
adequat, ja que, atés el moment evolutiu en que es troben, no es va considerar convenient induir a identificar elements
que, en realitat, podien no estar percebent. En deixar la resposta oberta, es corre el risc d’obtenir respostes indefini-
des, pero es guanya en significativitat, ja que permet una analisi qualitativa de les respostes.
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En primer lloc, els qui s’han quedat al terreny purament tautologic:
«La Unio Europea és una unio de paisos». No apareix la més minima orien-
tacio sobre que perceben d’aquesta unid, en que consisteix o quina finalitat
persegueix. En alguns casos, apareix una referéncia numérica: «Es la unié
de quinze paisos», «de dotze», «de tretze», «de tots els d’Europa». En tots
els casos, la resposta indica una gran llunyania del fet. Aquesta unio, consis-
teixi en el que consisteixi, no els concerneix ni personalment ni com a ciuta-
dans d’un pais membre d’aquesta unio. El fet que encertin o no en el nom-
bre, des del punt de vista que aqui s’adopta, no té cap importancia. Es
significativa, en canvi, 1I’afirmacio que son tots els paisos d’Europa, perque
ens indica fins a quin punt la percepcio diferenciada de la UE i d’Europa no
existeix o €s molt fragil. En el fons, ’Europa que importa és I’Europa
Occidental, la que esta unida, tal com ho reflecteixen els manuals esco-
lars d’historia que han estudiat (vegeu capitol II).

Un segon grup de respostes vagues i genériques el constitueix el con-
junt de les que situen la Unio6 en el camp de ’harmonia i no del conflicte, és
a dir, les respostes dels alumnes que consideren que les coses que estan uni-
des son millors que les que no ho estan: «Es una unié de paisos per ajudar-
se...», «per ser millors...», «per resoldre problemes...». Les variacions de
tonalitat en les respostes son enormes i fan que siguin inqualificables. Unes
son més moralistes, altres son més aseptiques, distants o fredes. En molts
casos, informen del grau de maduresa moral que han assolit en el sentit que
va donar Kholberg al terme: «Es la unié de paisos d’Europa que es reunei-
xen per parlar de les seves coses, dels seus problemes i posar solucions...»,
«és una organitzacio en que els paisos s uneixen per ser millors...». Pero,
per sota de tots aquests matisos, hi ha una constant: la uni6é no els concer-
neix. Quan parlen de problemes —no diuen mai quins s6n—, no es tracta de
problemes que tinguin ells. No son els seus problemes. Son els problemes
dels paisos que s’uneixen. Certament hi ha casos en qué s’esmenta Espanya.
Alguns, doncs, destaquen que el seu pais forma part d’aquesta unio.

Una segona categoria de respostes €s la que posa 1’accent en 1’aspecte
economic de la unié (un de cada quatre joves). Tot i que la forma en qué es
manifesta aquesta percepcié varia, la Unié Europea és essencialment una
unid economica. No s’allunyen gaire, en alguns casos, de les respostes vagues
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1 generiques, ja que es tracta d’unir-se «per millorar economicament». En
altres casos, la idea de mercat comu, la moneda tnica (I’euro) o la necessitat
de complir unes condicions orienten la seva percepcio: «s uneixen per formar
un mercat unicy, «és una unio de paisos que prenen mesures per a tots, com,
per exemple, ’euro» 0 «és una unio de paisos europeus en quée tots han de
complir unes condicions economiques per ser-hi». Les respostes manifesten
clarament com la visié que tenen s’ha format per mitja de les informa-
cions que reben dels mitjans de comunicacio, pero, en alguns casos,
aquesta informacié esta complementada pel que han apreés a I’escola:®
«Es la unié dels paisos europeus que busquen recuperar 1’hegemonia perdu-
da despres de la Segona Guerra Mundial i poder competir amb els Estats
Units i amb el Japoy. La idea d’enfrontament amb aquests dos paisos apareix
clarament expressada en un percentatge que s’apropa al 0,5% i prové de I’am-
bit escolar. Alguns llibres de text han presentat la qliestié d’aquesta manera,
amb totes les connotacions que aix0 representa i que ja s’han comentat al
segon capitol.

La tercera categoria agrupa les respostes que tenen una visido més
exacta i complexa de la Unid, no ja solament com una unié econdomica, sin6
també politica 1 social. Apareixen definicions que literalment s’expressen
aixi: «unio politica, economica i social». En altres casos, es posen exemples
de mesures econdmiques, politiques i socials. Es, sens dubte, una percepcio
més informada i, en general, més entusiasta. A més a més, es considera que
la Uni6 és bona i desitjable. Aquesta visio positiva de la Unié també es
reflecteix en moltes respostes com a unié econdmica. El nombre d’alumnes
que tenen aquesta percepcid més complexa €s, aproximadament, de dos de
cada deu escolar (21,6%).

La quarta categoria agrupa un conjunt de respostes que, per la seva
redaccio 1 pel seu contingut, apunten a una visi6 infantil i menys madura.
Procedeixen dels escolars que podrien sustentar una concepcid preconven-
cional en els seus judicis morals.®’ Es podria exemplificar el contingut d’a-
questa categoria amb la segiient definicio: «Es la unié dels paisos forts

(2) No s’ofereixen percentatges de resposta perque en tots els casos les freqiiencies no tenen rellevancia estadistica.
(3) Segons la classica classificacio de Kholberg en tres estadis, preconvencional, convencional i postconvencional,
aquests escolars no haurien superat el primer nivell.
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d’Europa per ser més poderosos». Tot 1 que es podria suposar que aquestes
respostes revelen una posicio critica davant la Uni¢ 1, fins i tot, que eviden-
cien una certa actitud critica o negativa amb la vida, cap matis ho indica aixi.
Reflecteixen un pensament dicotomic (bons i1 dolents), i els bons, que son els
forts, guanyaran. En algun cas, dos o tres, pot ser que aquesta interpretacio
sigui més dubtosa, perd no altera gens el resultat, ja que les freqiiéncies no
son significatives. El grup tampoc no és gaire significatiu, perque el percen-
tatge és només del 2,2%.

Finalment, existeix un grup de molt escassa o nul-la significacid
(0,8%) si no fos pel valor que tanquen les seves respostes: veuen la UE com
una forma de vida, una manera de ser que presenta una dimensié historica i
que es projecta cap al futur en una idea de convivencia diferent. Certament,
idealitzen la Unid 1 projecten una visid, ara com ara, molt allunyada de la
realitat. Al capdavall, cal recordar que un de cada deu joves enquestats no ha
sabut o no ha volgut indicar quina ¢€s la seva percepcio.

En resum, es pot afirmar que la majoria dels joves tenen una visié
molt imprecisa i llunyana del que és la Unid, una visiéo que, a més a més,
no els concerneix, tot i la importancia que puguin tenir en les seves vides
les decisions que s’hi prendran. En altres, les respostes mostren un
major grau de proximitat i d’empatia, pero sempre limitada.

Tan important com el que diuen ¢€s el que no diuen. No ens parlen de
drets, de ciutadania europea, de govern europeu, de pau, de cultura compar-
tida, etc. De manera espontania no surten gaires dels aspectes que han apare-
gut en altres investigacions amb més o menys grau de significacid. Si s’ex-
pressen de forma lliure i1 espontania, la UE, per a la majoria dels joves del
quart curs de I’ESO, és alguna cosa que no acaben de percebre, quelcom
vague o simplement un fet economic. Aixi s’ha vist a I’apartat corresponent
del capitol precedent.

Sembla que la percepcioé de la UE esta marcada pel nivell economic i
cultural, és a dir, pel nivell professional i d’estudis dels pares. Els qui tenen
un major nivell en conjunt, és a dir, els qui acumulen més capital cultural i
economic, tenen més probabilitats d’oferir una visi6 de la Unié com a verte-
bracid social, politica i economica. En el nivell social alt, una mica més d’un
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de cada tres sostindria aquesta visio; als nivells socials més baixos, aixo
només passa en un cas de cada deu. Aquesta distribucié coincideix amb la
que fa referéncia als coneixements que tenen de la Unio i la seva historia, tal
com s’ha vist al capitol anterior.

Per explicar les diferents opinions i actituds dels escolars, s’ha consi-
derat un factor més: la projeccid de futur. Els futurs estudiants de batxillerat
son els qui perceben més clarament la UE en les seves diferents dimensions.
De fet, son els tnics que se situen per damunt de la mitjana. També estan per
damunt de la mitjana en percepcidé economica de la Unid. Els qui pensen
buscar treball, estudiar formacid professional o no saben que faran se situen
per damunt de la mitjana en respostes vagues i generiques. Aquesta diferén-
cia és especialment alta entre els qui pensen buscar feina.

El conjunt de les dades analitzades indica que els escolars amb un
nivell socioeconomic més alt i amb unes opcions de futur més elevades, tant
pel seu rendiment académic com pel seu entorn familiar, son els qui tenen
una percepcidé més matisada i complexa, més proxima i empatica, de la Unio
Europea.

4.1.2. ¢ Tenen els joves espanyols un sentiment
europeista?

La resposta a la qiiestié plantejada indaga sobre el complex psicolo-
gic que s’anomena identitat. S’entén aqui la identitat com la vinculaci6 a
unes determinades formes culturals (historia, llengua, tradicions, etc.) i a un
determinat ambit geografic. Aquesta forma d’identitat, o, si es prefereix,
aquesta part de la identitat, es pot projectar en diversos plans, uns més pro-
pers i reduits i altres més amplis i amb una capacitat d’influéncia més difusa.
Un es pot sentir alhora del poble o ciutat en qué viu, d’una regi6 i d’un pais,
1 aquest sentiment es pot ampliar fins a assolir la referéncia més englobant.
Com més amplia és la referéncia, menys intens sol ser aquest sentiment de
pertinenga. Per aix0 semblava convenient coneixer si existeix un sentiment
identitari cap a la realitat d’Europa. I, el que €s més important, si existeix,
quin significat té i de que esta format.
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Mitjangant dues preguntes es va intentar esbrinar en quina mesura se
sentien europeus i qué significava per a ells aquest sentiment. Es pretenia
aixi albirar, tot i que fos de manera imprecisa, les relacions existents entre la
UE i Europa, dues realitats diferents i, en certa mesura, convergents.

Els escolars espanyols se senten majoritariament europeus. De
cada quatre joves consultats, tres manifestaven que se sentien europeus i
només un ho negava (grafic 4.2). Les dones se senten més europees que els
homes (vuit de cada deu enfront de set de cada deu). Son més els qui se sen-
ten europeus al sector public de I’ensenyament i els qui buscaran treball en
acabar I’ESO. Els qui estudiaran batxillerat i formacié professional represen-
ten la mitjana i només els indecisos presenten una probabilitat més baixa de
sentir-se europeus.

Hi ha tres elements explicatius de les opinions dels escolars, que
adquireixen aixi una especial rellevancia: la variable sociologica, la socio-
familiar i una tercera variable referida a una tipologia d’alumnes obtinguda
després de 1’analisi factorial de la resposta a la qliestio de les identitats i que
es comentara més endavant. De tota manera, el que interessa assenyalar ara
és que, en conjunt, els escolars es poden reunir en dos grans grups: un que se
sent molt identificat amb la seva comunitat i amb Espanya i, en menor mesu-
ra, amb el mén, grup majoritari (77% de la mostra) 1 que anomenarem d’ara
endavant grup local-nacional; i un altre que se sent més de la seva comuni-
tat 1 del mon, perd menys d’Espanya, grup que engloba el 23% dels enques-
tats i que anomenarem d’ara endavant grup local-mundialista.

Grafic 4.2
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4.1.3. ¢Qué els fa sentir-se o no europeus?

S’han estudiat les raons que addueixen els joves per sentir-se o no
europeus a partir d’una qiiesti6 oberta. D’aquesta manera sorgeixen espon-
taniament els elements que formen aquest sentiment i s’evita la projeccid
d’una concepcid previa sobre Europa o la Unié Europea. Aixi s’exploren les
relacions, si n’hi ha, d’Europa amb la UE i qualsevol altre esquema mental
que puguin percebre.

Les respostes dels qui van afirmar sentir-se europeus s han classifi-
cat en vuit grups (grafic 4.3). La majoria dona com a rad de la seva iden-
titat la situacio geografica. De fet, es pot afirmar que la raé adduida
adquireix la forma d’un sil-logisme geografic: «el meu poble esta a
Espanya, Espanya pertany a Europa, per tant soc europeuy. En uns casos
apareix el pas intermedi, la comunitat autonoma de residéncia, i, en altres, se
salta del poble a Europa o d’Espanya a Europa. No hi ha en els seus raona-
ments cap altre element que indiquin res de diferent: és tracta d’una pura
identitat geografica.

A vegades, la seva resposta adquireix un to de sorpresa i critica per
haver-los formulat aquesta pregunta. «/Si he nascut a Europa, vols que em
senti africa?»; o bé: «/;Si he nascut a Europa, com no vols que em senti
europeu?» Aquesta resposta reitera el relatiu fracas de I’escola a 1’hora de
potenciar una idea d’Europa més rica i informada. Poden coneixer aspectes

Grafic 4.3
RAONS PER SENTIR-SE EUROPEU

La informaci6 que reben
5%

Els efectes que perceben en les seves vides
5%

Li agrada, li sembla atractiu

8%

Les possibilitats que ofereix
3%

Poder viatjar lliurement
2%

Altres
4%

NS/NC
14%

Sil-logisme geografic
53%

Igualtat de drets
2%

®m  ;QUE SENTEN ELS JOVES SOBRE EUROPA?



sobre Europa, perdo més enlla de la seva referéncia geografica poc més signi-
fica com a element identitari. Els escolars que mostren aquesta actitud son
una mica més d’un terg.

Dos de cada deu escolars han donat una resposta en qué aparei-
xen indicis de confusioé o identificacié d’Europa i la UE. En uns casos, la
identificacid es produeix amb la idea de ciutadania europea. El que perceben
¢s que tenen uns drets per la seva condicioé d’europeus, drets que s’atorguen
dins la Uni6é. El nombre d’estudiants que ho perceben aixi és molt reduit
(4%). Altres alumnes es limiten a indicar un dret concret o, millor, una de les
possibilitats que ofereix la ciutadania europea, com viatjar lliurement (dins
la UE). Es produeix, doncs, una reduccidé que no sorprén: els paisos euro-
peus son els paisos de la Unio pels quals poden viatjar lliurement. Tot i que
considerin que a Europa hi ha paisos que no son de la Unio, per als enques-
tats Europa és fonamentalment la UE, 1, dins la Unid, els paisos més propers.

Un tercer tipus de respostes esta format per les que veuen Europa com
una opcid de futur millor, és a dir, com un conjunt de possibilitats (3%). Per a
aquests joves, en el futur Europa els permetra tenir més opcions. També aqui
la connexi6 UE-Europa ¢€s clara, ja que les possibilitats a les quals fan referén-
cia, molt sovint de manera ben expressa, son les que els podra oferir la UE.

Al voltant del 5% dels escolars se senten europeus per les coses que
han sentit o han estudiat a I’escola i per les informacions que han rebut dels
mitjans de comunicacid («cada dia en sents parlar a la televisio»). Per bé
que tots senten i tots estudien qiiestions relacionades amb Europa i la UE,
només un petit grup addueix la informacié com a base del seu sentiment.

Per al 5%, aproximadament, Europa és igual a benefici, a efectes
positius. No €s una possibilitat, com en el cas anterior, sense una realitat tan-
gible. Se senten europeus perque perceben Europa com una realitat benefi-
ciosa. També en aquest cas s’opera la reduccidé Europa-UE. I, finalment, gai-
rebé el 8% manifesta un sentiment d’atraccio cap a la idea d’una Europa
unida. A les respostes apareix un matis d’il-lusi6 o d’aventura amb frases
similars a «magrada la idea d’'una Europa Unida», «em sembla que paga la
pena arribar a formar un unic govern». El 14% dels qui se senten europeus
no saben expressar el perqueé o bé no contesten la qiiestio.
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Les raons per no sentir-se europeus son en part iguals i en part dife-
rents a les que es donen com explicacié del sentiment europeu. Dos de cada
deu dels qui no se senten europeus el que diuen en realitat és que no se senten
de la UE perque les seves respostes ens parlen d’una no percepcid d’efectes o
d’una percepcid escassa: «encara no em sento europeu, pero quan tinguem
[’euro...», «a mi Europa encara no m’ha donat res». Esperar uns beneficis, no
diu res de compartir una cultura, de sentit de pertinenca a un desti comu, de
diversitat, etc. Els efectes que esperen son, fonamentalment, d’ordre practic o
material. Son efectes que esperen de la Unid. Aqui es produeix també una
identitat Europa-UE.

En una mica més d’un de cada tres, 1’absencia d’aquest sentiment
prové d’un conflicte d’identitat. No és que no vulguin ser europeus, és que
temen que aquest sentiment afecti el fet de ser d’un poble, o d’una ciutat, o
d’una comunitat. Sovint, aquesta por a la pérdua d’identitat va unida a una
referéncia a la Unid: «jo, per molt que hi hagi una moneda unica i altres
coses, no deixaré de ser...», «a mi em sembla bé que hi hagi una Unio, pero
no per aixo deixaré de ser...» 0 «encara no em sento europea, pero quan
arribi ’euro...». El problema rau, en efecte, en la dificultat de fer compati-
bles altres formes d’identitat amb la identitat europea. Se senten d’un lloc i
s’identifiquen amb una identitat etnocultural concreta. Davant d’aixo, Euro-
pa no és important. En aquest grup es donen respostes molt matisades, pero
no es percep una actitud decididament hostil. Hi ha, perd, un petit grup (2%)
que aprecia el conflicte d’identitats de manera hostil, de manera que es
declaren membres d’una unica identitat: les altres identitats son una amena-
¢a. Sota I’epigraf nacional no es pensa només en Espanya. Es pot tractar de
la comunitat autonoma o de la seva localitat, tot i que, amb més freqiiéncia,
es declaren espanyols. El que caracteritza la seva resposta no €s el concepte,
sind la manera hostil i intransigent d’expressar-se.

Europa 1 la UE presenten als joves adolescents unes relacions com-
plexes. Majoritariament, distingeixen les dues realitats, pero en un percentat-
ge important es produeix una certa identitat entre els dos conceptes. Per ana-
litzar una mica millor aquesta relacio, es van creuar les respostes a les dues
quiestions (definicio de la UE i raons del sentiment europeu o la manca d’a-
quest sentiment). Tot i la dispersi6 dels resultats, cal destacar algunes dades.
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Dos de cada deu joves escolars construeixen la seva imatge d’Europa sense
referéncia a la Uni6 1 d’una manera purament geografica. Segurament les
dues realitats els resulten alienes i aixo dificulta qualsevol conceptualitacio.

Aproximadament la meitat dels joves adolescents que han definit
bé la UE i donen raons a favor del seu sentiment europeu construeixen
aquest sentiment en relacio amb una concepcié d’Europa que pren com
a referéncia la Unid. Aix0 representaria que el 30% tendeix a identificar les
dues realitats. Pero, entre els qui se senten europeus, també es produeix
aquesta identificacio. Per tant, es pot afirmar que aquest mecanisme identifi-
cador opera en una mica més d’un de cada tres joves adolescents.

4.2. Actitud dels joves adolescents davant
el procés de la Unié Europea

(Quina actitud mantenen els escolars cap al procés que s’esta pro-
duint a la Unié Europea? Saber, percebre i sentir —el que s’ha analitzat fins
ara— son elements que ajuden a configurar una actitud, perd no sén una acti-
tud per si mateixos. En ’actitud envers alguna cosa o envers algu entren en
joc molts més elements, sovint dificils d’identificar. Con¢ixer les actituds és
més important que indagar els sabers, les percepcions o els sentiments, ja
que son les actituds les que, amb més o menys grau, mouen a 1’accid i a I’ac-
ceptacid dels fenomens socials. Per aixo solen ser centrals en els estudis
sociologics. A la mostra que s’examina, atesa I’edat dels enquestats, deter-
minades actituds, en especial les relacionades amb les dimensions politiques
i socials, tot i que basicament estan socialitzades, no han acabat encara el
seu procés de construccio.

Per estudiar aquesta qiiestio, es van formular dues preguntes que, en
la seva estructura fonamental, ja havien estat utilitzades en altres estudis® i
que, per aquest motiu, permeten establir comparacions. La primera indaga
sobre la valoracio del procés d’Unio; i la segona, el grau d’empatia cap a
aquest proces.

(4) Basicament, I’ Eurobarometre i diferents estudis d’opini6 fets a diferents paisos. A Espanya, han estat utilitzades
pel CIS per als estudis sobre la poblacié en general i per als dirigits als joves.
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4.2.1. Valoraci6 del procés d’Unié

La meitat dels escolars estan a favor (molt o més aviat a favor) del
procés d’Unié europea; només un de cada vint esta en contra (molt o més
aviat en contra); i el 43,7% no es defineix (ni esta a favor, ni en contra).

Comparant aquestes dades amb els resultats obtinguts el 1997 pel
CIS, s’observa una gran diferéncia en els percentatges de la categoria
neutra. Mentre que a ’estudi del CIS doéna per a la poblacié general el 19%
i per als joves el 16%, en aquesta investigacié el percentatge és molt més
elevat (24%). El resultat d’aquesta desviacid prové del procediment seguit
per obtenir les dades, que, per bé que té€ aspectes negatius, també en té de
positius.”

Si es comparen categoria a categoria, es veura que, en realitat, els dos
resultats son molt similars i que el matis diferencial rau en el fet que els
escolars manifesten una actitud més positiva. A la categoria molt a favor, els
resultats dels dos estudis son estadisticament iguals (14,8% i 14,4%), amb el
0,4% a favor dels escolars. A la categoria molt en contra, també ¢és igual
(1,7% 1 1,4%), amb el 0,3% més negatiu al nostre estudi. La posicid més
aviat en contra ¢€s clarament més elevada als estudis del CIS (8,1%) que al
nostre (3,2%). La diferéncia en aquest cas €s important pero explicable. Totes
aquestes dades son congruents: on es produeixen les diferéncies €s entre les
altres dues categories («més aviat a favor» i «ni a favor, ni en contray); a la
categoria més aviat a favor, es dona entre les dues mostres una difereéncia de
20 punts i en 1’altre, de 25. ;Que ha passat? Doncs que, atesa la possibilitat
de definir-se, han optat per no comprometre’s en cap direccid. Segurament
molts enquestats, si haguessin hagut d’escollir, haurien optat per la posicio
lleugerament positiva 1 altres, segurament molts menys, ho haurien fet per
la lleugerament negativa. Si aixo fos aixi, les dades s’aproximarien moltissim.

(5) Com ja s’ha indicat, les condicions en que s’havien de recollir les enquestes imposaven alguns limits. Aquesta
qiiestio estava clarament influida per les condicions. Si les entrevistes haguessin pogut ser orals, els enquestats hau-
rien tingut quatre respostes: Molt a favor, més aviat a favor, més aviat en contra i molt en contra. D’aquesta manera
es busca que es defineixin sense alleujar la tensié de prendre una decisio en el cas d’una actitud no gaire definida, és
a dir, quan no s’esta ni a favor ni en contra. Quan de manera natural sorgeix aquesta vacil-lacio, es pren nota de I’acti-
tud. Es pot fer el mateix en un qiiestionari que s’ha d’autoadministrar, i aixi es va fer a la prova pilot, pero el resultat
va ser un index d’abséncia de resposta molt elevat, sense precedents en altres investigacions. Conseqiientment, es va
prendre la decisio d’incloure la categoria neutra, ni a favor, ni en contra, tot i el risc de perdre definicio.
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Per veure la similitud de les dades i la correccio d’aquestes suposi-
cions, s’han comparat les mitjanes de cada grup (s’atribueix a la categoria
més elevada un 5 1 a la més baixa un 1). La puntuacio mitjana en 1’estudi del
CIS és de 3,63 i al nostre, de 3,59. La diferéncia, com es pot observar, €s
molt petita i no significativa, més encara si es t¢ en compte que la diferencia
més gran es produia entre categories amb un alt index de freqiieéncies, on un
punt entre una categoria i una altra és molt. La hipotesi de 1’alleujament ¢€s
certa i, a més a més, clarificadora.

Per tant, es pot assenyalar que els joves adolescents estan a favor del
procés d’UE, perd un bon percentatge, al voltant de quatre de cada deu,
veuen el procés amb indiferencia i llunyania. No s’hi oposen, pero tampoc li
manifesten un suport exprés. En aquest sentit, potser les dades de la present
investigacid son més clarificadores de la seva veritable actitud. En conjunt,
comparant-les amb les del CIS de 1997, les dades indiquen que en un lap-
se de quatre anys ha disminuit la posicié d’hostilitat cap a la UE i que
I’actitud positiva no ha progressat gaire.

La valoraci6 del procés esta marcada més clarament, si és possible,
per totes les variables que s’han considerat al llarg del punt anterior. Es més,
les especificitats que s’han indicat apareixen aqui no solament confirmades,
sindé que es manifesta en les respostes amb més precisio ’existéncia de
grups molt concrets amb una actitud més critica i matisada.

Els homes valoren més que les dones el procés d’unid europea. A
més a més, aquesta major valoracio és més intensa, ja que dos de cada deu
homes donen la puntuacié més alta, enfront d’'una de cada deu dones. La
posicid favorable en els homes assoleix clarament la majoria; en canvi, en el
cas de les dones, la majoria se situa en la indefinicid. La resposta de les
dones és, en general, més matisada, ja que la seva actitud no favorable (més
aviat en contra 1 molt en contra) és menys de la meitat que la dels homes
(2,6% enfront del 7,5%). Les raons d’aquestes diferencies cal buscar-les tant
en el fet de la condicié femenina, tradicionalment més allunyada dels feno-
mens politics 1 institucionals, com en el fet psicologic del procés de madura-
ci6 diferent (més precog que en I’home), la qual cosa les fa ser, per regla
general en aquest periode, més reflexives (vegeu grafic 4.4).
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Grafic 4.4
VALORACIO DEL PROCES DE LA UE SEGONS EL GENERE

Molt a favor 20,3%

1

10,2%

Més aviat 36,4%
a favor 34.2%

Ni a favor, 35,8%
ni en contra

53,0%

Més aviat 4.5%
en contra 2,0%

k|

Molt en 3,0%
contra 0,6%

B |

Les diferéncies entre ’escola publica i la privada també sén cla-
res. Els alumnes que van al sector privat de I’ensenyament estan més a
favor del procés que s’esta duent a terme a la Unié Europea i, a més
a més, amb més intensitat. Dos de cada deu alumnes estan molt a favor i
poc més de quatre de cada deu for¢a a favor. Al sector public, aquestes rela-
cions son, respectivament, d’un i de tres de cada deu. La valoraci6 negativa
€s molt similar, per bé que I’actitud més hostil €s més elevada al sector pri-
vat (grafic 4.5). Lorigen d’aquestes diferéncies cal buscar-la, sembla, en les
diferéncies socials de reclutament dels seus efectius als dos sectors i en el fet
que les families més ben situades en 1’estructura social valoren la UE com
una oportunitat per mantenir i millorar el seu estatus. Com s’ha vist al capi-
tol sobre els coneixements, si s’analitza la valoracié del procés per nivells
socioeconomics i culturals, es veura que, a mesura que puja el nivell d’estu-
dis i professional de les families, és a dir, com més elevades son les formes
de capital (simbolic, economic, cultural, etc.), més elevada és la valoracio
del procés de la UE. Cal indicar, pero, que també hi ha un grup d’alt estatus
amb una actitud critica i distant cap a aquest procés.
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Grafic 4.5
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Des del punt de vista ideologic, les diferéncies son també notables,
no tant entre centre esquerra i centre dreta, com entre aquests dos grups i els
nacionalistes. Els escolars amb intenci6 de vot nacionalista® (sense comptar
els de CiU i els del PNB) son, amb diferéncia, els menys favorables al pro-
cés. Quatre de cada deu estan a favor, un de cada dos no esta ni a favor ni en
contra i gairebé un de cada deu en contra (8,8%). Aixi i tot, cal indicar que
no es produeix una situacio de rebuig i que la mitjana supera bé I’aprovat.
Els possibles votants de centre esquerra estan més clarament a favor (grafic
4.6). Aquests resultats coincideixen amb els obtinguts en estudis que englo-
ben tota la Unid (Eurobarometre), és a dir, els joves europeus de centre
esquerra estan més a favor, perd contradiuen els obtinguts pel CIS, on els
més favorables son els qui se situen en posicions de centre dreta.

(6) S’ha comprovat, per a aquesta qiiestio, que, si s’incloguessin els resultats dels possibles votants del PNB i de CiU
entre els nacionalistes, els resultats no variarien. Els possibles votants de CiU estan per damunt de la mitjana en valo-
racié positiva, la qual cosa no passa amb els del PNB, pero els resultats no canvien. Tampoc no es produeix cap modi-
ficacid ressenyable, després d’aquesta inclusio, en la valoracié negativa.
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Grafic 4.6
VALORACIO DEL PROCES DE LA UE SEGONS LA INTENCIO DE VOT
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4.2.2. (Com reaccionarien davant una possible
dissolucié de la Unié Europea?

Les persones poden valorar més o menys el que tenen, pero, a vega-
des, el veritable valor de les coses no s’aprecia fins que no es perden. Aixo
¢s precisament el que es buscava amb aquesta pregunta. Podrien estar més o
menys a favor o en contra del procés, pero, si desaparegués aquesta Unio,
,quin seria el seu sentiment? Quan una cosa es té segura es pot arribar a
tenir la sensacid que no €s important. Pero si la seva existéncia es veu ame-
nagada, la relaci6 canvia. Es tracta de realitzar la mateixa valoracid que es
feia a la quiestié anterior, perd d’una manera diferent. Se suposa que si exis-
teix una identitat europea, una identitat amb la Unio, el fet que pugui des-
aparéixer ha de produir un sentiment de tristesa, de pena, o un cert dolor, si
es prefereix. En canvi, si no existeix aquesta identitat, no hi haura indicis de
dolor ni de pena. Com a molt, indiferéncia i, fins i tot, alegria.

Els resultats obtinguts es poden observar al grafic 4.7. S hi ofereixen
els resultats del nostre estudi i els obtinguts pel CIS el 1997. S’observa un
canvi molt important, gairebé es pot parlar de gir en 1’actitud, tant pel que
diuen les dades, com pel fet que el canvi s’ha produit a la franja d’edat en la
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Grafic 4.7

SENTIMENT DAVANT UNA POSSIBLE DESAPARICIO DE LA UE
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qual, a I’estudi del CIS, P’actitud indiferent és més amplia. Mentre que el
1997 els indiferents vorejaven la majoria, quatre anys després els que
lamentarien la dissolucié son gairebé dos tercos dels joves adolescents.
Els indiferents han passat a ser un de cada tres i els qui se n’alegrarien
baixen al 3%. Milloren, per dir-ho aixi, tots els indicadors i, a més a més,
disminueix amb forga el nombre dels qui no es posicionen davant el feno-
men. ;Que ¢és el que passa? ;Com es pot donar aquesta diferéncia en relacio
amb la valoraci6 que fan del procés? Molt probablement el que ja es va indi-
car al comencament d’aquest comentari: les preguntes indaguen una mateixa
actitud, perd en el mateix pla. No son «entusiastes» de la UE, pero de cap
manera volen que desaparegui. Perceben que els pot servir.

En aquest cas, amb prou feines hi ha diferéncies en funcié del géne-
re. Les dones se situen un punt i mig per damunt dels homes en el sentiment
de perdua, just el punt i mig en que els homes s’alegren de la desaparicio de
la UE. Les diferéncies no semblen tantes. Si les dones van valorar menys el
procés de la Unio, és més per la manera peculiar de manifestar-se davant els
fenomens d’aquesta naturalesa. Poden no estar gaire interessades, pero la
seva desaparicid els sembla excessiva.
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Les diferéncies que es mantenen son les que s’estableixen en funcio
de la projeccid que fan del seu futur. Els qui més lamentarien que es produis
la dissoluci6 son els qui pensen estudiar batxillerat (dos de cada tres); a més a
més, son els menys indiferents (un de cada tres). Els qui buscaran treball i els
futurs estudiants de formacio6 professional tenen una actitud molt similar. -
nica diferéncia ressenyable cal buscar-la en els qui s’alegrarien de la desapa-
ricid, que, al grup dels qui buscaran feina en acabar ’ESO, son més nombro-
sos. Els qui no han decidit que fer en el futur son els més indiferents, els qui
més se n’alegrarien si desaparegués i, per tant, els qui menys ho lamentarien.
Aixi i tot, encara sobn majoria els qui ho lamentarien (51,4%) (grafic 4.8).

Grafic 4.8

SENTIMENT DAVANT UNA POSSIBLE DISSOLUCIO DE LA UE
SEGONS L’'OPCIO DE FUTUR

40%

Li seria 40%
indiferent 31%

44%

Ho lamentaria 66%
0

Se n’alegraria

I T T T T T T 1
0 10 20 30 40 50 60 70

mmsm Buscar feina Estudiar Formacio Professional ~ wsss= Estudiar Batxillerat No ho ha decidit

Les diferéncies segons el sector de I’ensenyament sén importants
(grafic 4.9). Es pot dir que tres de cada quatre estudiants de centres privats
ho lamentarien i que a un li seria indiferent. Als centres publics, una amplia
majoria ho lamentaria (59,6%), pero la diferéncia de 14 punts amb el sector
privat és molt significativa, i aquesta diferéncia creix si s’observen les altres
dues categories. Es tracta d’unes diferéncies que van més enlla de la compo-
sicio sociologica.
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Grafic 4.9
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La ideologia politica expressada a través de la intencié de vot de nou
marca diferéncies. En aquest cas, els alumnes que votarien opcions de centre
dreta i els qui votarien CiU i el PNB son els més vinculats amb la Unio, ja
que son els qui més ho lamentarien. Els de centre esquerra els segueixen en
valoracio, pero tots els indexs revelen en aquest sector ideologic, d’una ban-
da, una menor vinculacid 1 un menor lament i, de 1’altra, més indiferéncia i
més oposicid. Perd son els possibles votants nacionalistes, llevat dels de CiU
i el PNB, els qui manifesten una actitud més distant, ja que quatre de cada
deu son indiferents i només la meitat ho lamentaria. Cal destacar, pero, que
I’actitud majoritaria és de lament.

Perd on realment domina la indiferéncia és al grup identitari local-
mundialista. Aquest grup ¢s, amb diferencia, el més allunyat de la UE, i se
suposa que aixo €s aixi perque, probablement, una bona part dels qui el for-
men hi veuen un potencial enemic. En aquest grup, els qui ho lamentarien
deixen de ser majoria i son menys que els indiferents (grafic 4.10). Els qui
se n’alegrarien gairebé quadrupliquen el nombre dels qui manifesten aquesta
actitud a I’altre grup. Totes les dades fan pensar que en aquest grup es dona
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Grafic 4.10
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una certa incompatibilitat entre una certa consciencia nacionalista 1 I’exis-
téncia de formes d’estats nacionals i supranacionals.

4.2.3. Tipologia d’actituds: convencuts, interessats,
indiferents i contraris

En el primer capitol, s’han comentat les actituds que els joves euro-
peus manifesten sobre la Unid i s’ha presentat una tipologia dels joves que
els classifica en tres grups: simpatitzants, pragmatics positius i esceptics.
Lestudi del CIS també elabora la seva propia qualificacio. En aquest cas, la
tipologia es va realitzar a partir de les mateixes preguntes que s’acaben d’a-
nalitzar, és a dir, a partir de les actituds manifestades davant el procés de
construccié europea. Es van obtenir quatre grups, que son diferents als que
s’han comentat en parlar dels joves europeus,” perd que, sense ser compara-
bles, poden permetre algunes consideracions. La tipologia espanyola agrupa-
va els joves en partidaris entusiastes, partidaris tebis, indiferents i contraris.

(7) La metodologia i ’abast de les tipologies son totalment diferents. En el cas europeu, es van elaborar tres clusters
amb un conjunt de preguntes molt amplies i molt orientades a donar noticia d’aspectes molt concrets de la Unio.
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En aquesta investigacié s’ha operat de manera similar. D’una banda,
s’ha fet un grup amb els qui manifestaven una valoracio positiva davant la
Unio i lamentarien que desaparegués; se’ls ha anomenat convenguts. Un
altre grup, al qual s’ha anomenat interessats, s’ha format amb els qui, tot i
tenir una valoracid positiva de la UE, se sentirien indiferents davant la seva
dissolucio; aquest grup també engloba els qui no lamenten que la Uni6 de-
saparegui, tot 1 no estar-hi ni a favor ni en contra. S’ha anomenat indiferents
els qui no estan ni a favor ni en contra de la Unio i que, a més a més, se sen-
tirien indiferents davant la dissolucio. El quart grup, anomenat contraris,”
esta constituit pels qui s’alegrarien que la Uni6 desaparegués i pels qui valo-
ren negativament el procés i son indiferents davant la dissoluci6 (grafics
4.1114.12).

Quatre de cada deu joves escolars estan convencuts que la Unié
Europea paga la pena. La seva actitud és d’empatia i de certa proximi-
tat. Aquest resultat mostra que, en el lapse de quatre anys, s’ha produit

Grafic 4.11
TIPOLOGIA DELS JOVES ESPANYOLS DAVANT LA UE. 2001
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(8) Sens dubte es podrien haver adoptat els mateixos noms de 1’estudi del CIS. S’ha cregut convenient modificar-los,
en part, perque no inclouen exactament els mateixos sentits. Convenguts i partidaris entusiastes son els mateixos.
Pero, en realitat, més que d’entusiastes, del que es pot parlar, sembla, és de cert convenciment. Estan «convenguts» en
el sentit que es tracta d’una bona opcid. Pero tampoc no son, si més no una bona part d’ells, uns «fanatics». Els inte-
ressats no son exactament els partidaris tebis, ja que inclouen alguns sectors més, com els qui lamentarien la desapa-
rici6 de la Unid i els qui no estan a favor ni en contra del procés. Aquest grup, en conjunt, manifesta «interés» i aixo
en dos sentits diferents. Els crida I’atenci6 el fenomen, observen el procés, sembla que s’hi interessen, perqué esperen
rebre alguna cosa de la Unio. Aixo justifica la seva tebior. Contraris i indiferents son els mateixos en composicio, en
el sentit donat al terme i, no cal dir-ho, en nom.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

159



160

Grafic 4.12

TIPOLOGIA DELS JOVES ESPANYOLS DAVANT LA UNIO EUROPEA.
1997
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Font: CIS, 1997.

una major acceptacio. El 1997, en canvi, només un de cada tres presen-
tava aquesta actitud. Tot i que no siguin directament comparables, els
resultats de I’ Eurobarometre donaven per als joves espanyols el 1997 el 49%
de simpatitzants, uns set punts per damunt dels obtinguts en aquest estudi i
tretze més dels obtinguts pel CIS, en opinions recollides en el mateix any.
(Oscil‘la I’actitud amb facilitat? ;Esta pujant o, en canvi, esta baixant I’acti-
tud positiva? Ja s’ha dit que les dades no son directament comparables, pero
el resultat crida 1’atencio. El que si queda clar és que en cap cas entre els
joves espanyols s’assoleix una majoria d’actitud empatica i positiva. En un
dels estudis s’han introduit factors d’interés material, i €s probablement aixo
el que fa variar els resultats. Si s’introdueixen factors d’interés («;queé
rebo?» 0 «qué rebré?»), I’expectativa que produeixen és important. Es en
aquesta expectativa on els percentatges pugen. Quan aquests elements no
s’introdueixen o, si s’introdueixen, no es tenen en compte en aquesta part de
I’analisi, es produeix una caiguda dels resultats. Per tant, I’actitud fluctua,
pero la seva oscil-lacio anira en un sentit o en un altre en funci6 que, al llarg
de les seves vides, certes expectatives es vegin satisfetes o no. Quan les
expectatives son menors, per exemple davant un horitzé social molt limitat o
quan el pais on es viu pot rebre poc de tipus material que ja no tingui, I’acti-
tud positiva també decau.
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A Espanya, I’expectativa és major que en altres paisos de la Unid i
per aixo la valoracio també és major. Diversos fets poden estar influint en el
fet que la valoracid creixi una mica o, si més no, no decreixi. Pero, si les
expectatives no son satisfetes, els escéptics augmentaran. De fet, si se sumen
els convenguts 1 els interessats d’aquest estudi i els partidaris entusiastes i
tebis del CIS, els resultats son molt similars. Es dona un increment en 1’acti-
tud positiva —augment que resulta més important si es comparen els grups de
la mateixa edat de les dues mostres—, perd no es donen canvis espectaculars.
Les resisteéncies han disminuit al voltant de 2 punts (del 8% al 6,1%) i tamb¢é
augmenten de manera important els indiferents.”

Els homes, els qui van al sector privat i els qui pensen estudiar batxi-
llerat son els més convenguts. També sembla que son més els de centre
esquerra i una mica menys els de centre dreta, i, com en els casos anteriors,
els menys convencuts i els més contraris es troben entre els d’intenci6 de vot
nacionalista. El nivell social de la familia també marca tendencies. Com més
alt és el nivell social, més elevat €s el percentatge de convencguts i d’interes-
sats 1, com més baix, més contraris 1 indiferents. Per tot plegat, en el proper
apartat es parlara d’interessos.

4.3. Europeus per interés

Del conjunt de noticies que els mitjans de comunicaci6 difonen sobre
la Uni6 Europea, les més freqiients projecten una imatge de marcat caracter
economic. En general, les noticies se solen centrar en qiiestions estrategi-
ques i son poc harmoniques quan aborden altres dimensions, com les rela-
cionades amb les politiques socials o el debat sobre I’ampliaci6. Molt sovint,
aquestes noticies donen la impressié que la Uni6 és un club al qual molts
volen pertanyer i del qual sembla que es poden obtenir beneficis. Com s’ha
vist, els mateixos textos escolars ofereixen també, de manera matisada i a
vegades subtil, aquesta visio d’opcid carregada de possibles beneficis. Es
podia suposar, doncs, que els escolars manifestarien una major proximitat al
fenomen si els nostres coneixements adoptessin una visio «interessada». Una

(9) Cal tenir en compte que a la mostra del CIS el 12% no sap o no contesta. En el nostre cas, aquest percentatge s’ha
reduit al 2,8%.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

161



162

visio que partis de la dita: «;Por qué me quieres, Andrés? —Por el interés.
—¢; Y por qué mas? —Por lo que me das.» Per aquest motiu, es va intentar
coneixer, tot i que de manera reduida, si existia aquesta visio interessada i es
va indagar sobre els possibles focus d’interes, si existien. Per conéixer 1’opi-
ni6 dels joves adolescents sobre aquesta qiiestio, es van plantejar tres pre-
guntes. A la primera, se’ls demanava que valoressin de positiva o negativa la
incorporacié d’Espanya a la UE. A la segona, es tractava d’apropar la per-
cepcio de la Unio a la seva propia vida, tant present com futura. Per aixo
se’ls va demanar si esperaven que canviés la seva vida. I, en cas de resposta
afirmativa, se’ls va demanar, en una tercera qiiestid, que valoressin en una
serie de camps els canvis que esperaven.

4.3.1. Valoracio dels joves adolescents de I’entrada
d’Espanya a la UE

La qiiestio plantejada té un clar matis «interessat». Més enlla de
qualsevol consideracid, es demana un judici definitiu: bo o dolent. Si el
resultat d’aquesta avaluaci6 s’inclina cap al costat positiu, es dedueix que la
UE és desitjable; si, en canvi, s’inclina cap al costat negatiu, es dedueix que
la Unio no és desitjable.

El resultat d’aquest judici és, amb diferéncia i tot i I’existéncia d’una
possibilitat d’alleujament en la decisi6 (ni positiva, ni negativa), el que mar-
ca el major grau de proximitat. El 71,8% dels alumnes afirmen que ha
estat positiu per a Espanya integrar-se a la Unié i només el 2,5% donen
un judici negatiu i consideren que ha estat negatiu. Un de cada quatre
pensa que no ha estat positiu ni negatiu (grafic 4.13). Probablement molts
d’aquests ultims alumnes, si no hagués existit aquesta possibilitat d’alleuja-
ment, s’haurien inclinat per una de les dues opcions, de manera que no seria
desencertat suposar que tres de cada quatre joves valoren positivament la
Unid. Els resultats confirmen el que s’ha indicat anteriorment: basicament
la visi6 que tenen de la Unid és una visio interessada. Els espanyols, amb
més intensitat els joves, creuen que, per a Espanya, pertanyer a la Unié ha
estat beneficids. Per a molts adults I’entrada a la UE va ser una forma d’as-
segurar-se que no es tornaria al passat. Pero, en el cas dels joves, que només
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Grafic 4.13
VALORACIO DE LA PERTINENCA D’ESPANYA A LA UE PELS JOVES
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han conegut 1’espai politic democratic i que ni tan sols han viscut I’intent
involucionista del febrer de 1981, les motivacions s’han de buscar en altres
raons, entre les quals, sens dubte, cal esmentar les d’interés material.

Els homes fan una valoracié més positiva i més definida. Dos de
cada quatre consideren que ha estat positiu per a Espanya i tres de cada deu,
que no ha estat ni positiu ni negatiu. Els qui ho consideren negatiu sén pocs,
perd se situen un punt i mig per damunt del percentatge que assoleixen les
dones, les quals presenten un percentatge d’indefinicio setze punts superior
al dels homes, de manera que es confirma de nou la manera peculiar i propia
d’avaluar que tenen els dos generes.

Els qui van als centres privats també son els qui millor valoren en
totes les categories: sis de cada deu consideren la pertinenga a la UE com a
positiva i tres de cada deu no es defineixen. La valoracid negativa és similar
entre les dues xarxes escolars. Pero el sector public valora pitjor en gairebé
totes les categories. Tot i que el sector privat dona més respostes negatives
(6% a 4%, al sector public hi ha els més indiferents (més de tres punts per
damunt de la mitjana) i els menys positius (dos punts per sota de la mitjana).
En aquest cas, la posicio social de les families no esta tan definida, si més no
per a un grup molt ampli de la poblacio. De fet, es produeix una aproxima-
ci6 des de la classe treballadora amb feines qualificades 1 estudis primaris
complets a professionals i directius amb estudis universitaris, tot i que es
donen algunes diferéncies. No obstant aixo, a la fraccio de classe treballado-
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ra amb feines no qualificades i estudis primaris incomplets es donen uns
indexs molt allunyats de la resta. La majoria fa una valoracid positiva, pero
la indefinici6 se situa en el 40%.

La variable projecci6 de futur continua essent molt explicativa de les
posicions dels joves escolars. Tres de cada quatre alumnes que pensen fer
batxillerat creuen que és bona la pertinenga d’Espanya a la UE; dos de cada
deu no es defineixen i, tot i ser el grup majoritari amb gran diferencia, la
seva puntuacié negativa és la més baixa, dues décimes per sota de la mitjana.
Son, sense dubte, els més interessats.

Els qui pensen estudiar formacioé professional se situen lleugerament
per sota de la mitjana en la categoria positiu i lleugerament per damunt de la
mitjana en les altres dues categories. Els altres dos grups, els qui busquen
treball i1 els qui no saben que fer, s’allunyen dels percentatges mitjans i
donen una valoraci6 pitjor. Dins aquest ultim grup, els qui no saben que fer
son els qui més baix valoren.

4.3.2. La Unié Europea projectada sobre la vida personal
dels joves adolescents

Fins ara s’ha examinat la relacié amb la Uni6 d’una forma mediata.
Ara s’entrara directament en el pla personal. Amb aquesta finalitat es va
demanar als joves que fessin una estimacio de futur a partir de la segiient pre-
gunta de caracter fort: «/Creus que la Unio Europea pot canviar la teva
vida?». No se’ls va preguntar per la simple influencia, sin6 pels possibles can-
vis en la seva propia vida. Es tractava de saber si el fet de pertanyer a la Unio
els concernia d’una manera personal. Aquesta projeccié de futur amb tota pro-
babilitat esta configurada amb elements del present, pero, sobretot, pel poten-
cial d’optimisme 1 per les expectatives que desperta la Uni6 en el pla personal.

Una amplia majoria (59%) pensa que la Unié pot canviar la seva
vida en el futur. El més sorprenent és que aquest grau d’expectativa no
sembla fonamentat amb claredat. Els qui pensen aixi son, no cal dir-ho, els
qui opinen que la pertinenga d’Espanya a la Unid és bona, els qui estan a
favor del procés d’unio, els qui donen un menor nombre de respostes generi-
ques en la definicié de la Unid i els qui veuen Europa com un fet que va més

®m  ;QUE SENTEN ELS JOVES SOBRE EUROPA?



enlla de I’ambit geografic. En definitiva, es tracta d’una part del grup més
informat. Els joves adolescents sén optimistes i esperen que la Unio els
resulti profitosa, tot i no saber gaire bé que és, ni sentir-s’hi especialment
propers, ni tenir gaire clar el que esperen. S6n més optimistes que altres
joves europeus (Eurobarometre 47), perod aquest optimisme té una dosi d’i-
rracionalitat o, si es vol, d’afecte (grafic 4.14).

En aquesta qiiestio €s especialment rellevant qui son els qui tenen
aquesta major expectativa: els homes més que les dones, perd amb diferéen-
cies no gaire importants (4 punts). Son els alumnes del sector privat, amb
diferéncia, els qui més esperen que influeixi en les seves vides. L’ expectativa
de canvi és més gran com més elevada €s la posicio familiar. També es pro-
dueix una certa igualaci6 entre les noves classes mitjanes urbanes, tot i que
continua essent el grup de families amb més capital economic, simbolic i
cultural el que presenta un percentatge molt elevat d’expectativa de canvi.

La projeccid de futur dels escolars mostra aspectes molt interessants.
Els qui volen estudiar formacidé professional i els qui no han pensat qué
faran en acabar ’ESO donen un mateix resultat (aproximadament un de cada
dos pensa que canviara la seva vida). Els qui pensen cursar batxillerat veuen
factible aquest possible canvi (dos de cada tres). Perd on el resultat és més
significatiu és entre els qui pensen buscar treball: sis de cada deu, és a dir,
una clara majoria, pensen que no canviara la seva vida. Choritzé social que
perceben no els permet veure en la Unié una possibilitat de canvi.

Grafic 4.14

EXPECTATIVA DE CANVI MEDIAT PER LA UE EN ELS JOVES
ADOLESCENTS
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4.3.3. ¢Quins canvis en les seves vides esperen que els
proporcioni la Unié Europea?

Als estudiants que vinculaven el seu futur al de la UE se’ls va plante-
jar una pregunta en que se’ls demanava que valoressin, en una escala de qua-
tre posicions (gens, poc, for¢a i molt), els canvis que es podrien produir en el
futur en una serie de dimensions que, després de la prova pilot, semblava que
identificaven millor."” Se’ls va demanar que, més enlla d’ells mateixos, pro-
jectessin els canvis en el conjunt dels espanyols. De tota manera, les dues
preguntes estaven connectades, ja que, per contestar aquesta qiiestio, havien
de retenir la idea de canvi, que apareixia a la pregunta anterior, associada a
la seva vida. Es van triar sis aspectes. Dos s’ocupaven de qiliestions més
materials, perd molt importants, com son I’economia i el treball: «millorara
["economiay», «hi haura més feina». Dos feien referéncia a aspectes convi-
vencials, un més sociologic i 1’altre més politic: «canviaran els costumsy,
«hi haura més llibertat». Un cinqué aspecte feia referéncia a una condicid
fonamental per facilitar la integracio i, sobretot, per aprofitar les possibilitats
de mobilitat que la UE ofereix, la qiiestio de les llenglies: «aprendrem idio-
mes». | la sisena recollia aquest esperit «d 'Unio forta enfront de..., els Estats
Units, el Japo...», «serem més forts...». Els resultats d’aquests aspectes es
comentaran tot seguit, llevat dels corresponents a 1’ultima qiiestio, que
es comentaran en el capitol posterior.

4.3.4. ;Aprendrem idiomes?

El primer que cal assenyalar és que una mica més d’un de cada qua-
tre joves que accepten que la UE produira canvis en les seves vides no con-
testa aquesta qiiestio. ¢Per qué? Es dificil saber-ho, pero segurament té algu-
na cosa a veure amb el fet que estan expectants davant la UE. Perd més enlla
de I’expectacio, molts dels joves no son capagos de concretar més. Cal no
oblidar que, al llarg de tot el qiiestionari, llevat dels casos molt explicables,
el seu index de posicionament davant les qliestions que se’ls plantegen ¢és
molt alt. Per aquest motiu, aquesta abseéncia de resposta crida I’atencio.

(10) Novament es va haver de reduir ’abast de les preguntes per les raons comentades.
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La meitat dels joves adolescents espanyols son conscients que
hauran d’aprendre idiomes, molt (14%) o forca (40%). El problema és
com trencar 1’hiat existent entre aquesta consciéncia i el resultat efectiu que
produeix el nostre sistema educatiu en aquest camp (grafic 4.15).

Grafic 4.15

VALORACIO DELS CANVIS QUE ESPEREN EN L’APRENENTATGE
D’IDIOMES
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En estudiar les diferéncies que es produeixen en funcio de les dife-
rents variables que marquen les respostes, es pot observar que, en produir-se
un doble filtre, les diferéncies amb prou feines apareixen."” Potser la dife-
réncia més rellevant és 1’index d’abséncia de resposta. Els homes, els qui
pensen estudiar batxillerat i els qui van al sector privat son els qui més res-
postes donen. En canvi, les dones, els qui van al sector public i la resta d’op-
cions de futur s’abstenen d’opinar. Entre les opcions de futur, els qui pensen
buscar feina son els qui menys opinen (quatre de cada deu). Tornar a estu-
diar, tot i que sigui idiomes, o, precisament, perqueé son idiomes, no forma
part de I’horitz6 de molts d’ells.

La majoria dels nois i noies consideren que aprendre idiomes sera
necessari (52,6% i 51,4%, respectivament). La majoria dels escolars, doncs,
pensen que aix0 €s important. Aquesta majoria es dona tant al sector privat
com al public, pero ¢és al privat on la valoracié és més alta. On apareixen
diferencies més importants €s en I’analisi de I’opcio de futur que realitzen

(11) S’eliminen els qui no es van posicionar davant la pregunta sobre els canvis en les seves vides i els qui no contes-
ten ara aquesta qiiestio.
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els escolars, ja que s’esta parlant d’aprendre. Els qui volen estudiar formacio
professional o els qui pensen buscar feina valoren menys aquest possible
canvi. Els qui més el valoren son els futurs estudiants de batxillerat, seguits,
de prop, pels qui encara no han decidit que¢ fer. No s’observen diferéncies
importants per ideologia. El percentatge de major valoracié (molt + forga) se
situa en el 78% dins el grup dels possibles votants de centre esquerra, i on
aquest percentatge €és més baix és entre els possibles votants nacionalistes
(74,6%). On les respostes apareixen més clarament marcades €s al grup
internacionalista o mundialista. En aquest grup, els qui opinen que aprendre
idiomes sera molt o forca important son el 68,2%; a 1’altre grup, aquest per-
centatge puja al 77,6%, una diferencia de gairebé deu punts. Pero, en qualse-
vol cas, son sempre la majoria.

4.3.5. ¢Hi haura més feina?

A primera vista, dues coses criden 1’atenci6 dels resultats obtinguts
en aquesta qiiestio (grafic 4.16): en primer lloc, destaca que el nombre de
joves que no contesten puja fins al 30%, tot i tractar-se d’una qliestio que, en
principi, es pot percebre com a possible (que I’atur disminueixi, ateses les
politiques actives d’ocupacioé que la UE ha propiciat i la possibilitat de
mobilitat de tots els ciutadans europeus a I’hora de buscar feina a qualsevol
pais de la Unid). Aquest primer fet confirma la idea que 1’expectativa de
canvi se sustenta en una base molt feble.

Grafic 4.16
VALORACIO DELS CANVIS QUE ESPEREN EN EL NIVELL D’OCUPACIO

Gens
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El segon fet que crida 1’atencid és que els nois que pensen que hi
haura molta o forga més feina ja no sumen la majoria (una mica més del
40%). Ara bé, si s’hi afegeixen els qui pensen que hi haura una mica més de
treball, s’arriba a la majoria. Crida I’atencio, pero, que en aquesta qiiestio no
es tingui més confianga. Si es comparen les puntuacions mitjanes de les res-
postes a les dues dimensions que s’analitzen —idioma i treball—, es veura que
la puntuaci6é mitjana que donen a la primera qiiestio €s de 2,92 sobre 4, és a
dir, un aprovat alt que s’apropa al notable. La mitjana per a ’augment de tre-
ball és de 2,77, un aprovat que es queda a les portes del 6. No és la creacid
d’ocupacio el que més esperen, tot i que son molts els qui creuen que aquest
canvi sera important.

Cal repetir els comentaris fets al punt anterior sobre els percentatges
d’abséncia de resposta, ja que aqui i a la resta de dimensions sén practica-
ment idéntics 1 van en la mateixa direccio. Els homes i els qui pensen fer
batxillerat confien més en un augment de la feina. La diferéncia entre nois 1
noies €s de poc més de dos punts, i entre els qui pensen estudiar batxillerat
i la resta hi ha diferéncies de 10-12 punts. També apareixen diferéncies per
la posicio de les families: I’expectativa creix a mesura que augmenta el
nivell social, pero les diferéncies més importants es donen entre els fills de
treballadors no qualificats i la resta.

Sembla que la variable ideologica explica forga coses. En aquest cas,
son els possibles votants de centre dreta (inclosos CiU 1 PNB) els qui estan
més convenguts de 1’augment de treball. En aquest grup, els qui pensen que
I’augment sera important (molt + forga) son set de cada deu. Els possibles
votants de centre esquerra no son tan optimistes: els percentatges de molt 1
for¢a son més reduits, i augmenten els de poc i gens. Els més esceptics son
els possibles votants nacionalistes, que segueixen la mateixa pauta que els
escolars amb intencio de vot de centre esquerra, perd amb caigudes i pujades
més intenses.

4.3.6. ¢Hi ha expectatives que la UE millori ’economia?

També en aquesta qiiestid es podia suposar una forta mobilitzaci6 de
les respostes i un augment important de 1’expectativa de canvi. Doncs bé:
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cap d’aquests dos fets es va produir. El percentatge d’abséncia de resposta
supera lleugerament el 30% i, tot i que es produeix un augment d’expectati-
va en relacié amb la dimensio treball, amb aquest augment no s’assoleixen
encara els nivells de la dimensi6 aprenentatge d’idiomes. La meitat dels
estudiants que responen pensen que 1’economia millorara molt o for¢a.

Les dones, amb una valoracié sempre més matisada que la dels
homes, se situen per sota dels nois. Les diferencies estan en el percentatge
d’expectativa de grans canvis (molt, als homes, supera el 30%, amb una pun-
tuacio mitjana que supera el notable). Tant els qui pensen estudiar batxillerat
com els qui volen fer formaci6 professional manifesten una major expectati-
va de canvi, en especial els futurs batxillers (tres de cada quatre esperen can-
vis importants). En oposici6 a aquesta situacid se situen els qui pensen bus-
car feina (el seu index d’expectativa de canvi cau més de vint punts en
relacié amb el nivell assolit pels possibles estudiants de batxillerat). Els qui
tenen clar que seguiran estudiant, segurament per obtenir un lloc de treball
millor, sén els qui sobn més proclius a pensar que 1’economia millorara gra-
cies a la pertinenga d’Espanya a la Unio.

La variable ideologica apunta en la mateixa direccid que al punt ante-
rior. La major expectativa es dona en la intencid de vot de centre dreta,
seguida per la de centre esquerra 1 la nacionalista, per bé que aquesta ultima
amb menys intensitat. La diferéncia torna a ser més significativa en el grup
mundialista, que es comporta exactament a 1’inrevés que ’altre grup (es
dona una diferéncia de 20 punts en el percentatge sobre la millora de 1’eco-
nomia).

4.3.7. ¢Es produira un canvi de costums?

La meitat dels joves escolars no pensen que hagi d’haver-hi un
canvi de costums. ;Pensen aixi perque els costums son iguals? ;Perque la
Unio no afectara aquests aspectes? ;/Perque, en realitat, no volen que hi hagi
canvis? No hi ha dades per contestar aquestes preguntes, pero es pot suposar
raonablement que desitgen que no hi hagi canvis. Aixi i tot, es detecta que
dos de cada deu joves espanyols esperen que hi hagi grans canvis en els cos-
tums (grafic 4.17).
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Grafic 4.17
VALORACIO DELS CANVIS DE COSTUMS QUE ESPEREN

Molt

El menor index de canvi de costums 1’ofereixen els homes (tres de
cada quatre creuen que els costums canviaran poc o gens i un de cada tres
que canviaran forga o molt). La resposta femenina ofereix un comportament
similar, i les diferéncies se situen al voltant de 2,5 punts. El sector de 1’en-
senyament privat pensa en un menor canvi que el sector public, perd aques-
tes diferéncies son petites (al voltant dels tres punts). Els qui esperen menys
canvis son els joves que procedeixen de la classe obrera i els qui n’esperen
més se situen entre les classes mitjanes urbanes orientades cap als serveis i
al seu nivell mitja-baix."” En relaci6 amb la variable explicativa projeccio de
futur també es produeix una inversio: els qui buscaran feina i els qui no
saben que fer son els qui més canvis preveuen; els altres dos grups esperen
que el canvi sigui menor. Els més conservadors, per dir-ho d’alguna manera,
son els futurs estudiants de formacid professional.

Des del punt de vista ideologic, els qui més canvis de costums espe-
ren son els d’orientacié centre esquerra, el contrari del que passa amb I’o-
rientacid centre dreta. Els d’orientaci6 nacionalista se situen al mig. Totes
aquestes dades representen un argument molt coherent: centre dreta, sector
privat i estudiants son els més conservadors i els qui tenen menys expectati-
ves de canvi de costums. Els qui van al sector public, els d’orientacid centre
esquerra, els qui buscaran feina i els qui no saben que fer son els més oberts
al canvi. Vist aixi, sembla que aquesta qiiestié s’ha convertit en un instru-

(12) El sector social classificat com a classes mitjanes infraordenades (vegeu Apendix metodologic).
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ment per mesurar 1’index de conservadorisme. En aquesta linia, els mundia-
listes son els qui esperen més canvis: el seu index de canvi esta 15 punts per
damunt de 1’altre grup.

4.3.8. ¢Hi haura més llibertat?

No hi ha dubte que un dels valors que els joves defensen amb més
forca ¢€s el de la llibertat. Aquesta és, doncs, una matéria sensible. La UE és
un espai de llibertat, en el sentit politic del terme, que es fonamenta en els
valors democratics i que dona carta de ciutadania a tots els seus habitants.
Semblava que, des del punt de vista ideologic, era una qiiestié6 fonamental.
Per aixo es podia esperar una major mobilitzacid de la resposta. Pero aquest
fet no s’ha produit: 1’abséncia de resposta es continua situant al voltant del
30% (grafic 4.18).

Els qui pensen que no es produira cap canvi son menys que en el cas
dels costums (19%), pero superen el nivell obtingut en la dimensié economi-
ca, de treball i els idiomes. La nota assolida és el sis sobre deu, que esta per
sota de la de I’expectativa de canvi economic i d’aprendre idiomes. ;Per que
es dona aquesta resposta? Es possible que pensin que ja gaudeixen d’un grau
de llibertat dificil de superar i que aquest grau esta prou garantit. Probable-
ment per aquesta rad no es produeix una reacciéo amplia. Cal no menystenir
la seglient dada: el 46% dels joves escolars pensen que la llibertat augmenta-
ra for¢a o molt.

Grafic 4.18
VALORACIO DELS CANVIS QUE DUGUIN A AUGMENTAR LA LLIBERTAT

Gens

®m  ;QUE SENTEN ELS JOVES SOBRE EUROPA?



Quan es relativitza aquest aspecte, es fa en funci6é del conjunt de
valoracions obtingudes. Els joves escolars espanyols esperen de la Unidé més
que la majoria dels joves d’Europa i esperen, en diferents dimensions, més
canvis que els seus col-legues; pero, en el context de les seves respostes, no
s’aprecia una intensificacié d’aquesta dimensio, probablement perque no la
perceben com un espai amb possibilitats de caracter politic o ideologic. De
fet, la prova de coneixements va posar en evidéncia que aquests aspectes
politics relacionats amb les llibertats i els que comporten o no la ciutadania
europea no eren ben coneguts.

En aquesta qiiestio les diferéncies segons el genere s’han retallat for-
ca, tot i que els homes encara son els qui presenten més expectatives. No
s’observen diferéncies entre publica i privada, pero, aixi i tot, el major émfa-
si es fa des del sector public. La major expectativa de llibertat es dona entre
els escolars de families amb més i amb menys nivell social. Els possibles
votants de centre esquerra esperen —més que els nacionalistes— que hi hagi
un augment de llibertat. Els votants d’orientaci6 de centre dreta segueixen en
valoracio els possibles votants nacionalistes amb puntuacions gairebé identi-
ques. El grup mundialista és el que menys espera un augment de llibertat.

Arribats a aquest punt, ja es poden esbossar algunes consideracions a
tall de conclusid. Els joves esperen canvis en les seves vides, pero no
saben com seran aquests canvis, ni quins canvis desitgen. Els sembla que
el coneixement d’idiomes sera important i creuen que 1’economia anira
millor. En tots als aspectes, els nois estan més expectants que les noies, i les
noies sempre expressen una opinié més matisada. Els nois, els qui pensen
estudiar batxillerat i els qui estan més ben situats son els qui esperen més
canvis. En els aspectes econOmics, els possibles votants de centre dreta son
els qui manifesten una expectativa major, pero en 1’aspecte més ideologic, la
llibertat, i els d’orientacio de centre esquerra son els més interessats en els
canvis de costums. Dins el grup mundialista, que representa una mica més
del 20% de 1a mostra, hi ha els més esceptics i els més critics i els qui menys
expectatives manifesten. Cal no oblidar que al voltant del 30% dels qui els
esperen no es posicionen davant els possibles canvis.
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4.4. L'interés per la Unié Europea que ve

S’ha vist que la majoria dels joves adolescents esperen que la Unid
produeixi canvis en les seves vides. També s’ha vist I’expectativa de canvi
que manifesten en diversos aspectes. En aquest apartat s’indagara, a partir
d’altres temes, 1’interés real que tenen per la UE. Amb aquesta finalitat es va
introduir una série de preguntes que intentaven explorar aquests aspectes. Es
va preguntar als estudiants pel seu interes sobre les noticies de la Unio6 i que
identifiquessin els paisos que pertanyien a la Uni6 d’una llista que se’ls ofe-
ria."? Congixer si un pais pertany o no a la Uni6 és també un indicador d’in-
teres. Finalment, se’ls va preguntar que valoressin 1’euro com a moneda uni-
ca europea.

4.4.1. Grau d’interés per les noticies relacionades
amb la UE

Linteres per coneixer el que passa a algu o a alguna cosa o el segui-
ment de la dinamica d’un procés constitueixen una manifestacid clara de
proximitat. Si les noticies que es transmeten sobre la Unid capten el seu I’in-
terés i les segueixen, s’obtindra un senyal de proximitat i d’interés des de
I’ambit quotidia. Ja no es tracta d’una avaluacio de futur, sin6 d’una practica
1 d’un comportament habituals.

Linterés que manifesten els escolars espanyols €s superior al que, en
principi, es podia esperar (grafic 4.19). Només el 4,7% manifesta que no té
interés per aquestes noticies, és a dir, un de cada vint. Certament els qui
tenen poc interés constitueixen el grup més nombros (45,3%), pero els qui
manifesten forca interés gairebé els igualen (43,1%). Els qui diuen tenir
molt interés son més que els qui no en tenen cap (5,9%). Si se sumen els qui
tenen molt i els que en tenen forga es veura que gairebé arriben a la majoria
(49%). (Aix0 €és molt o és poc? Si es comparen aquests resultats amb els
obtinguts en els dos estudis esmentats es pot observar, en primer lloc, que
I’interes dels joves ha augmentat de manera considerable en aquests quatre

(13) Aquesta qiestio va ser analitzada des d’un altre punt de vista en estudiar els coneixements que els escolars tenen
d’Europa.
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Grafic 4.19
INTERES PER LES NOTICIES RELACIONADES AMB LA UE
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anys. Per al mateix grup d’edat, I’index d’interés (molt + forga) era del 28%
el 1997. En segon lloc, apareix clarament que els adolescents enquestats
superen ’interés mitja manifestat pel grup de joves compres entre els 15 i
els 29 anys (que donaven un index d’interes del 38,5%). I, finalment, que el
nivell d’interes és més alt que el de la poblaci6 adulta, que arribava al 43%
el 1996. Per tant, es pot afirmar que, en relaciéo amb altres grups d’edat i
en relacio amb els resultats d’estudis anteriors al 2000, el grau d’interés
dels joves adolescents per les noticies de la Unié Europea és alt.

(A que €s degut aquest canvi? Potser els factors més destacats que
han pogut influir en aquest canvi siguin 1’augment de la informacid per la
proximitat de la implantaci6 de la moneda tUnica i el fet de ser ensenyats
escolarment a partir d’un curriculum que els informa i forma opinié sobre la
UE. De tota manera, aquests aspectes no poden ser demostrats amb les dades
recollides en aquesta investigacio.

Els qui es mostren més interessats estan entre els qui lamentarien que
la UE desaparegués, els qui millor valoren el procés i els qui en la seva defi-
nicié de la Uni6é donen un menor nombre de respostes vagues i generiques,
¢s a dir, entre els qui manifesten una major percepcid, més informada, i que
se senten més propers al procés.
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Novament els nois declaren un major interes per la Unio. L’index
d’interes presenta una diferéncia de 10 punts, de manera que arriba a ser
majoritari entre els nois. Les noies, majoritariament, declaren tenir poc inte-
rés. El mateix comportament presenta la resposta per sector d’ensenyament:
la majoria dels qui van al sector privat manifesten molt o forca interes. El
mateix passa amb els qui pensen estudiar batxillerat. Els segueixen els futurs
estudiants de formacio professional, que son, de la resta de grups, els unics
amb un index d’interés que supera el 40% 1 en la categoria poc no arriben al
50%, tot i que queden molt a la vora. Als altres grups —buscar feina en aca-
bar I’ESO i no saber que fer—, la majoria manifesta tenir poc interes.

Segons la posicid social, economica i cultural de les families, les
noves classes mitjanes urbanes son les més interessades. El desinteres s’acu-
mula entre els joves que tenen pares sense estudis (primaris incomplets) 1
son residents en habitats més rurals. Lorientacié ideologica dels escolars,
expressada per mitja de la intencidé de vot, resulta molt reveladora. En con-
junt, els qui s’han manifestat a favor d’alguna opcié ideologica manifesten
més interés que els qui no n’han manifestat cap. Als grups d’orientacié de
centre esquerra i centre dreta, una majoria amplia mostra interes —especial-
ment els d’orientacié centre esquerra—; els possibles votants d’opcions
nacionalistes arriben de manera justa a la majoria i, en la resta dels joves
adolescents —els qui no tenen opinid, no els interessa la politica, declaren
privat el vot, etc.—, és on el desinteres s’acumula. Lexisténcia d’una orienta-
cio politica, que la majoria ha rebut en 1’ambit familiar per socialitzacio
difusa, sensibilitza per captar I’atencié i I’interes sociopolitic, en aquest cas,
el procés de la UE.

Les respostes que s’obtenen del grup que s’ha denominat mundialista
continuen manifestant el major grau de desinterés: en aquest grup només un
de cada tres manifesta interes, la majoria manifesta tenir-ne poc i so6n més
que en I’altre grup els qui afirmen no tenir-ne cap.

4.4.2. Els paisos que coneixen de la Unié

Els resultats d’aquesta qiiestié han estat comentats al tercer capitol,
quan s’han analitzat els resultats de la prova de coneixements. Ja s’han fet
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indicacions, doncs, sobre les imprecisions, els errors i el baix grau de conei-
xement que, en general, tenen els escolars. En tornar aqui sobre aquesta
qiiestio no pretenem, no cal dir-ho, repetir el que ja s’ha dit, sind comentar
les dades de manera comparativa amb les obtingudes en un altre treball i que
resulten pertinents en la qiiestio tractada al capitol present.

Una forma de determinar el grau d’interés, com ja s’ha dit, és mitjan-
cant el coneixement que es té€ sobre un fenomen. Saber quins paisos formen
la Uni¢ seria indicatiu d’aquest interes. Els resultats que s’han obtingut i que
s’han comentat —ailladament— diuen que I’interés no és gaire alt, pero, si es
comparen amb els resultats obtinguts fa quatre anys, es comprovara que 1’in-
teres s ha incrementat.

Per analitzar aquest augment d’interes s’han comparat els resultats de
la present investigacié amb els obtinguts el 1997 pel CIS. De I’analisi com-
parada entre els resultats de la present investigacio i els obtinguts pel CIS el
1997 es desprenen algunes conseqiiéncies.

En primer lloc, el nombre dels qui no es mobilitzen davant aquesta
qiiestié ¢€s molt diferent. Mentre que en aquest estudi tots els enquestats van
respondre la pregunta, en les entrevistes dutes a terme pel CIS el nombre dels
qui no ho van fer va oscil-lar entre el 8%, en el cas de Franga, i el 28%, en el
cas de Finlandia. Els alumnes, en respondre la prova de coneixements, se sen-
ten examinats 1 contesten per aprovar i no els importen els errors, sin6 els
punts. Aquest fet té una certa influéncia en els resultats, perd en una Unica
direccid, ja que pot augmentar tant el nombre d’encerts com el d’errors. Con-
testaran més, perod no deixa de ser significativa aquesta major mobilitzacié de
la resposta. Quan no volen respondre s’abstenen, i ho han fet a la prova; per
tant es pot suposar un major interes per aquesta mobilitzacio superior.

En segon lloc, de la llista de paisos que se’ls oferia perque en deter-
minessin la pertinenga o no a la UE, es dona una coincidencia de sis paisos
en les dues investigacions: Franga, Alemanya, Belgica, Dinamarca, Finlandia
i la Gran Bretanya. Doncs bé, d’aquests sis paisos en cinc casos ha augmen-
tat la identificacio, i aquest augment no és degut a 1’atzar. Sumant als resul-
tats del 1997 la meitat de 1’abséncia de resposta com a encert (cas més des-
favorable), els percentatges d’encert continuen essent més elevats el 2001. El
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cas de Finlandia és espectacular: ha passat de ser reconegut com a pais de la
UE per un de cada quatre joves a ser identificat correctament per més d’un
de cada dos. De mica en mica, la informacié va calant, i s’ha produit una
progressio i, en certa mesura, un augment d’interes.

En tercer lloc, I’inic pais sense augment ha estat la Gran Bretanya,
probablement per haver utilitzat aquesta denominaci6 en lloc de I’oficial, el
Regne Unit."Y Pot semblar exagerat, pero els casos de Suissa i de Suécia sén
paradigmatics. En els dos estudis, el nombre dels qui identifiquen Suissa
com a membre de la Unid és molt elevat, per damunt del 50%. Suécia és
identificada com a membre de la Unid, al present estudi, per un percentatge
inferior al de Dinamarca i al de Noruega, que no forma part de la Unid. ;Per
que? No confonen els paisos, sind que, en el cas de Suissa i Suécia, confo-
nen els noms.

En quart lloc, aquest augment d’identificacié adquireix més impor-
tancia pel fet que, per al grup d’edat considerat, els percentatges eren més
baixos que les mitjanes que s’han ofert aqui.

Cal afegir a les consideracions que s’acaben de fer que el nombre
dels qui identifiquen tots els paisos també ha augmentat. Ha passat de 1’11%
al 12,5%, 1 aquest si que és un indicador clar d’augment de coneixement i,
en aquesta mesura, d’interés. En resum, es percep un major grau de conei-
xement sobre els paisos que integren la Unié que en I’estudi del 1997, i
aquest fet pot ser interpretat com I’existéncia d’un interés creixent per
aquestes qiiestions.

4.4.3. ¢ Amb quina actitud esperen l’arribada
de l'euro?

En I’any previ a la seva implantacid, I’euro simbolitza com poques
altres coses la UE. Se’n parla molt des de fa dos anys i s’hi comenga a tenir
contacte quotidianament, contacte encara indirecte, perd present en el dia a
dia. Els canvis, sens dubte, poden oferir grans avantatges, pero, al comenga-

(14) En algunes ocasions, quan responien el giiestionari, ens indicaven que el nom oficial era el Regne Unit i que
s’havia de canviar.
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ment, quan modifiquen els habits i1 trenquen les imatges que tradicionalment
els acompanyen, poden incomodar i produir una reaccié adversa. No hi ha
dubte que la substitucié d’una moneda és un canvi que costa de pair. Pero
I’euro simbolitza també la idea de la UE, la voluntat de trencar fronteres, i és
uns dels elements que materialitzen més el procés. Lactitud a favor o en
contra que els joves adolescents poden manifestar davant d’aquest fet és,
sens dubte, molt significativa.

De la lectura dels resultats sobre aquesta qiiestio es desprén una con-
clusié amb claredat: els joves no tenen una actitud definida davant la substi-
tucié de les monedes. Només un de cada tres es mostra favorable a la
substitucio, mentre que quatre de cada deu hi estarien en contra. No s’a-
caba de produir un apropament a ’euro i, com més s’acosta la data de
la seva entrada en I’us quotidia, ’actitud no millora, sin6 que, ben al
contrari, ha empitjorat des del 1997. Les campanyes de difusié no deuen
haver estat el model d’una imatge atractiva per als joves. La sensacidé que
molts joves poden tenir és que la nova moneda €s un entrebanc, en especial
pel fet que la seva paritat és molt precisa perd no rodona. Els resultats es
poden veure al grafic 4.20.

Aqui també es pot apreciar que les actituds més properes i empati-
ques amb la UE es formen amb un conjunt d’elements recurrents. Els qui
estan a favor de I’euro son els qui presenten una valoracié més alta del pro-

Grafic 4.20

ACTITUD DAVANT LA DESAPARICIO DE LA PESSETA A FAVOR
DE LEURO
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cés de la Unid i constitueixen aproximadament el 25% de la mostra. Una
mica més de dos de cada deu joves estan a favor de 1’euro i s’interessen per
les noticies sobre la Uni6 i una mica més d’un de cada quatre estan a favor
de I’euro i lamentarien que desaparegués. En aquest grup hi ha els qui ofe-
reixen I’index més baix de respostes generiques.

Sembla que aquesta qiiestio esta marcada de manera especial per les
variables explicatives que s’han considerat fins ara. Els nois estan molt més
a favor del canvi que les noies (quatre de cada deu ho estan, per tres de cada
deu noies). Els qui van al sector privat de I’ensenyament hi estan més a favor
1 s’apropen a la majoria (46,7%). La resposta dels qui pensen estudiar batxi-
llerat presenta un comportament similar a la resposta dels nois (quatre de
cada deu estan a favor; un de cada quatre dels qui buscaran feina o pensen
estudiar formacid professional també ho esta). Els qui li donen menys suport
son els qui no saben que fer en acabar ’ESO (li donen suport dos de cada
deu). Lorientacié de la influéncia familiar és aqui molt clara: com més alt €s
el nivell economic i cultural, més favorable és I’actitud, i passa exactament el
contrari com més baix és el nivell economic 1 cultural de la familia.

Des del punt de vista de la variable ideoldgica expressada per mitja
de la intencid de vot, es produeix un canvi de tendeéncia: els més favorables
son els possibles votants nacionalistes, que gairebé arriben a la majoria,
seguits pels possibles votants de centre dreta (41,6%) i pels de centre esquer-
ra (36,5%).

4.5. ¢Quina Unié Europea volen?

En aquest estudi s’ha intentat també explorar quins limits perceben
els joves a la pertinenga a la Unid Europea. Dit d’una altra manera: ;quina
Unio6 Europea desitgen els joves adolescents espanyols? Perque es pot estar a
favor d’una uni6 i, al mateix temps, desitjar que tingui uns limits. El que
s’ha volgut coneixer €s fins a quin punt els interessava una unié forta o, en
canvi, una UE que no prengui les decisions importants.

Per explorar els possibles limits de la Uni6 i fins on pensen els joves
que la Unid ha d’arribar, es van introduir tres qiiestions especifiques i es va
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analitzar una de les dimensions que s’han comentat al tercer apartat del pre-
sent capitol. En aquesta pregunta se’ls demanava la seva opinié sobre si la
Unié Europea faria més forts uns paisos enfront dels paisos més rics del mon.
De les qiiestions especifiques, una estava dirigida a mesurar la distancia que
senten en relacio amb la resta dels europeus de la Uni6 en el marc de la seva
activitat quotidiana d’estudi."® Les altres dues exploraven els limits, ja que
plantejaven la idea de dissoldre la realitat comunitaria propia, Espanya, en un
ordre superior, la Uni6. Aquesta dissoluci6 es plantejava en dues dimensions:
una politica, un govern unic per a tota la Unid, amb capacitat de prendre deci-
sions importants; I’altra, d’ordre més ludic 1 simbolic, perd amb un contingut
identitari i forga motivador, es movia en el pla de la competicid esportiva.

Una de les preguntes tenia per objecte valorar si els joves escolars es
podien sentir diferents a la resta dels membres de la Unio, en el sentit que la
sensacié de llunyania o d’una possible minusvaloracié fossin obstacles que
ajudessin a posar limits al grau d’unid. Per esbrinar-ho, se’ls va demanar
com serien tractats en el cas d’haver de sortir d’Espanya per estudiar en un
pais de la UE. La modalitat de com serien tractats es va presentar sota la for-
ma d’exigencia en 1’estudi i d’una forma comparativa: «t’exigirien més,
igual o menys que als joves del pais al qual vas a estudiary (grafic 4.21).

Grafic 4.21

VALORACIO DE L’EXIGENCIA EN EL CAS D’ESTUDIAR
EN UN PAIS DE LA UE

(15) Aquesta qiiestio apareix als barometres d’opini6 de diferents paisos i es fa servir d’indicador comu de I’interés
en diferents estudis. El CIS I’ha utilitzat en ’estudi sobre la poblaci6 general (Estudi 2204, setembre de 1997) i en
I’especific sobre els joves (Estudi 2217, setembre de 1997). Aix0 permetra realitzar algunes comparacions d’interes.
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Els joves escolars no se senten diferents dels seus homolegs euro-
peus. Tres quartes parts creuen que els exigiran igual i que no seran tractats
amb diferéncia i que, per tant, no seran marginats. Un de cada deu veu amb
recel aquesta possibilitat (13%).

Ates el nivell de consens assolit al voltant de la igualtat, amb prou
feines s’observen diferéncies en relacié amb les variables explicatives consi-
derades. No apareixen ni per I’origen familiar, ni pel sector de 1’ensenya-
ment (variacions inferiors a 1’1%), ni per la intencié de vot, deixant de banda
els possibles votants de centre esquerra, on s’observa un percentatge més
elevat entre els qui pensen que se’ls exigira més. La conclusié que sembla
més important és que no apareix «a priori» una distancia o recel que
posi limits a la Unio.

4.5.1. ¢La UE ens fara més forts?

La idea de forga, un tant genérica 1 ambigua, apareix en molts llibres
de text 1 s’ha vist reflectida en algunes definicions que ens han donat de la
Unid: la Unid ens pot ajudar a recuperar I’hegemonia perduda, ens pot perme-
tre donar resposta als reptes d’una societat cada cop més globalitzada i ens pot
permetre afrontar el futur amb més garanties. No es pretén defensar, no cal
dir-ho, cap idea sobre el que ha de ser la Unid; només es va translocar aquesta
idea de manera molt general per fer-ne una valoracié. En el fons, el text sug-
gereix una mica el significat de la dita segons la qual «a unio fa la for¢a».

En aquesta qliestio es podia suposar una major desmobilitzaci6 de la
resposta i una caiguda important de 1’expectativa (grafic 4.22). La desmobi-
litzacid esta dins els limits (entre el 28,9% i el 30,2%), i la valoraci6 no és
gaire alta, tot i que se situa per damunt de I’expectativa de canvi de costums.
Dit d’una altra manera: esperen més un increment de la for¢ca que un canvi
de costums. Aixi i tot, la majoria dels escolars (quatre de cada deu) pensen
que serem molt o forga més forts.

Lexpectativa que la Unid ens faci més forts és més elevada entre els
homes, els qui van al sector privat i els qui pensen estudiar batxillerat, per bé
que els qui pensen estudiar formacio professional o no saben que fer s’hi
acosten molt. Els qui clarament tenen una menor expectativa son els qui bus-
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Grafic 4.22
VALORACIO DELS CANVIS QUE ENS PODEN FER FORTS

Gens Poc

15%

caran feina en acabar I’ESO. No s’aprecien diferéncies per rad sociofamiliar,
llevat de lleugeres indicacions en les capes socials intermedies.

Lexpectativa més elevada la comparteixen per igual els escolars amb
intencio de vot de centre dreta i els de centre esquerra, tot i que entre els de
centre esquerra la resposta assoleix un major grau d’intensitat. Els escolars
amb intencidé de vot nacionalista (llevat dels de CiU i dels del PNB) son els
qui manifesten una expectativa més baixa. Lexpectativa més baixa es troba,
com ja és habitual, en el grup mundialista, que €és, amb diferéncia, el més
allunyat de la UE.

4.5.2. ;Govern de la UE amb capacitat de decisioé
en les qiiestions importants?

No hi ha dubte que la forca de qualsevol uni6 rau en la capacitat de
decisio i en el nivell de responsabilitat que s’hi dipositi. Existeix una amplia
varietat de forums i d’institucions en que es poden debatre i, fins i tot, pren-
dre algunes decisions, pero, quan les institucions tracten d’incidir en qiies-
tions realment importants i decisories, son incapaces d’arribar a acords, o bé
els acords que es prenen no es duen mai a la practica, o bé es queden en
meres declaracions formals d’intencions. Per aquest motiu era important
congixer fins a quin punt els joves creuen que cal donar capacitat de decisio i
responsabilitat a la UE.
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Se’ls va demanar que optessin entre dos enunciats. Al primer, s’ex-
pressava la idea d’un govern de la UE que pren les decisions més impor-
tants; al segon, es reservava per als governs nacionals la presa de les deci-
sions (grafic 4.23). La majoria dels joves opinen que és millor que les
responsabilitats importants les prengui el govern de cada pais, és a dir, el
seu govern, el d’Espanya. Un de cada tres, pero, estaria d’acord amb 1’e-
xistencia d’aquest govern fort de la UE. Els joves escolars s’orienten
decididament més a favor d’aquesta possibilitat que els adults, entre els
quals només donarien suport a aquesta idea dos de cada deu).

Grafic 4.23
OPCIO, A FAVOR O EN CONTRA, D’UN GOVERN FORT DE LA UE

Responsabilitat de NS/NC
govern de cada pais 4% Govern de la UE

62% amb responsabilitats
34%

Els qui desitgen un govern fort no presenten cap relacid especial amb
les qiiestions que ja s’han vist. Ni valoren més o menys el procés, ni I’interes
per les noticies, ni cap altre aspecte. No son els més informats, ja que la seva
resposta majoritaria a la definicio de la UE va ser vaga i generica.

El que si resulta nou i sorprenent és el comportament de la resposta
en funcio de les variables explicatives utilitzades. Les dones estan més clara-
ment a favor d’aquest govern fort (quatre de cada deu, enfront de tres de
cada deu nois). Tot i que només un punt, els qui van al sector public de 1’en-
senyament estan més a favor que els qui van als col-legis privats. Els fills de
familia obrera, qualificats i no qualificats, ho desitgen, igual que els qui, en
acabar I’ESO, pensen buscar una feina (44,6%). Els qui presenten una orien-
tacio de vot de centre esquerra sobn més partidaris d’un govern de la UE fort
que els de centre dreta. Els de centre dreta representen la mitjana. Els qui
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menys el desitgen es troben entre els d’orientacidé nacionalista. Probable-
ment, els d’orientacid nacionalista-independentista veuen en la possibilitat
d’estats supranacionals un perill per a les seves expectatives.

Fa la impressioé que tot s’ha girat a I’inrevés. ;jPer queé? Potser per
I’origen social dels més favorables, que podria estar associat a una visié har-
monista de la societat, que defuig el conflicte, que se situa més enlla d’ells
mateixos i que veu I’Estat com un ens neutral en la lluita d’interessos. Tam-
bé pot passar que parteixin d’una visido menys interessada i més oberta a
solucions diferents. De fet, no se sap.

4.5.3. ¢Una seleccio olimpica europea?

Ningt no dubta que els esports son competitius, i, tot i que el lema
olimpic diu que e/ més important és participar, poques coses aixequen tantes
passions com |’esport. Un esperit europeista obert i decidit, sens dubte,
podria voler trencar fronteres i presentar una seleccid unica representant
Europa. Aquesta és la qiiestio que es va plantejar als escolars, no tant per la
seva viabilitat com per posar en joc I’imaginari col-lectiu i estudiar la reaccio
davant la situacié en qué se’ls col-locava. Se’ls va demanar que es posessin
en situacid d’abandonar un nosaltres proxim per integrar-se en un altre
nosaltres que englobés els altres, els llunyans.

Doncs b¢, tot i que la resposta era previsible, els resultats mereixen
un comentari (grafic 4.24). La majoria dels joves adolescents opinen que
no cal competir en una unica seleccio que integri tots els esportistes de
la Unié Europea. De cada deu, set estan en contra i tres a favor. Aquest per-
centatge a favor, inferior al de la qiiestié d’un govern fort és el que cal analit-
zar. La majoria diu que no a un govern fort, no a una seleccio unica, la
Unié té limits i el sentiment d’identitat propia és encara molt fort per
permetre embarcar-se en altres aventures.

De fet, si s’analitzen les respostes a les dues preguntes, s’adverteix
que un de cada dos escolars (48,8%) no vol cap de les dues coses. Dos de
cada deu (22%) volen el govern, pero no la seleccio. Els qui volen la selec-
ci6 sense govern son el 16,5%. I, finalment, un de cada deu (13,2%) desitja-
ria les dues coses.
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Grafic 4.24

POSICIO, A FAVOR O EN CONTRA, D’UNA SELECCIO OLIMPICA
EUROPEA

NS/NC

Les noies estan més a favor que els nois (quatre de cada deu noies,
enfront de dos de cada deu nois). Hi estan a favor, en major proporcid, els
qui van al sector public de I’ensenyament, els qui buscaran treball i els qui
no han decidit el seu futur; també els qui tenen intencié de vot de centre
esquerra i els de centre dreta (un i dos punts per damunt de la mitjana). Els
d’intenci6 nacionalista son els menys proclius, a una distancia important de
les altres tendéncies. Aquestes dades son poc incongruents, ja que els més
harmonistes, els menys conflictius, els qui estan lluny del moén politic, tot 1
que hi estan orientats, son els més partidaris d’una Uni6 forta, possiblement
perque son els menys interessats.

Els limits, doncs, estan clars. Quan valoren la possibilitat de canvi de
costums, no s’hi projecten; quan s’imaginen representats en una unica selec-
cio, tampoc, i el mateix passa amb el govern. No els resulta facil renunciar a
les identitats més properes o, si més no, relativitzar-les. Al segiient capitol es
parlara d’aquests aspectes i dels seus sentiments i actituds davant els «altresy.

4.6. Recapitulacio

La majoria dels joves que acaben la seva educaci6 obligatoria tenen
una visio de la Uni6é Europea vaga, genérica i imprecisa. Se senten europeus
1, per justificar el seu sentiment, addueixen raons de caracter espacial o geo-
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grafic, tot i que també esmenten altres motius més relacionats especifica-
ment amb la UE, la idea de ciutadania europea o la informacio rebuda.

Sembla que una part dels qui diuen no sentir-se europeus ho afirmen
perque no en perceben els efectes; altres temen que aquest sentiment els
pugui dur a perdre la seva identitat local. La meitat dels escolars esta a favor
o molt a favor del procés de la UE, tot i que gairebé el 44% encara no té
definida la seva posicid clarament i una minoria mostra clarament el seu
rebuig (6%).

En la valoracio positiva del procés de la UE, el percentatge de nois és
més gran que el de noies, igual que, per motius de caracter econdmico-
social, ho és I’interés dels qui van a I’escola privada en relacié amb els
alumnes de 1’escola publica.

Des del punt de vista politico-ideologic, son els joves d’opcions
nacionalistes (llevat dels de CiU i PNB) els qui manifesten clarament el seu
menor suport al procés d’unio.

En conjunt, la majoria dels joves lamentarien la desaparicio o disso-
lucié de la UE. En aquest lament no es perceben especials diferéncies per
raons de geénere, pero si pel que fa a les xarxes d’ensenyament: a I’escola
privada ho lamentarien el 14% més que a la publica. També lamentarien la
dissolucio de la UE la meitat dels nacionalistes. Els qui menys ho farien
serien els joves que hem definit com a grup local-mundialista. En general,
les actituds davant la UE permeten apreciar quatre grans grups tipologics:
convenguts (40%) que la Unio6 paga la pena, interessats, indiferents i con-
traris.

(Son els joves al final de I’educacid obligatoria europeus per interes?
Gairebé tres quartes parts dels joves escolars (més homes i alumnes de la
privada) pensen que la incorporacié d’Espanya a la UE ha estat beneficiosa,
sobretot per raons materials. Gairebé el 60% consideren, aixi mateix, que la
UE pot canviar en el futur les seves vides i els pot ser profitosa, tot i que no
s’argumenti aquesta idea amb claredat. Aquesta expectativa és sentida en
major grau pels escolars de la privada i creix a mesura que augmenta la posi-
ci6 familiar.
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(Perd en que se centren i actualitzen aquestes expectatives per part
dels joves? No apareixen gaire definides. ;Hi haura més treball? No sembla
que aquesta sigui una qiiestio que desbordi confianca, tot i que poc més del
40% estimin que hi haura molt o forga més treball. ;Millorara I’economia?
Com en el cas anterior, €s alt el percentatge dels qui no responen (30%), tot i
que la meitat dels qui ho fan pensen que millorara molt o forga. ;Canviaran
els costums? El 50% no ho creuen, i els qui menys ho fan sén els qui proce-
deixen de la classe treballadora. ;Hi haura més llibertat? També aqui és alta
I’absencia de respostes (30%), pero el 46% dels qui responen consideren que
la 1libertat augmentara for¢a o molt. De manera que es podria afirmar que
els adolescents espanyols esperen canvis en les seves vides, perd no saben
amb claredat ni quins canvis desitgen ni com seran.

D’altra banda, pel que fa a I’interés per la UE que ve, es podria dir
que, en general, els adolescents mostren un interes alt per les noticies rela-
cionades amb la UE, sobretot els pertanyents a les noves classes mitjanes
urbanes. Si I’interes per la UE es pot relacionar amb el grau de coneixement
dels paisos que la formen, els nostres joves tenen avui en dia un major conei-
xement que fa uns anys. En canvi, I’arribada de 1’euro, en certa mesura sim-
bol de la UE, no desperta un interes especial: només un de cada tres escolars
es mostra favorable a la substitucio de la moneda.

Pel que fa a la UE que es vol, no hi ha expectatives especials sobre la
possibilitat que ens pugui fer més forts: no responen el 29% i el 40% no pen-
sen que haguem de ser molt o forca més forts. A més a més, la majoria esti-
ma que han de ser els governs nacionals els que s’han de continuar responsa-
bilitzant de les decisions importants (62%), i no hi ha d’haver una seleccio
olimpica europea (68%). No resulta facil renunciar a la identitat més propera.
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V. ¢Com perceben els joves la resta
d’europeus?

Identitat i conflicte

Tota uni6 es compon d’uns elements que la integren. La suma de les
parts dona com a resultat un tot que afegeix alguna cosa més, que produeix
efectes; aquests efectes son els que, per dir-ho d’alguna manera, constituei-
xen la Unid. Doncs bé, fins aqui s’ha tractat d’aquests efectes, d’aquesta rao6
de ser. S’ha vist la Uni6é com un tot en el qual no apareixen referéncies a les
parts, als elements que la integren. Ara bé, en tota uni6 les parts sén impor-
tants, com també ho son les relacions entre les parts, com es perceben i
quins sentiments susciten. Si es donen antagonismes forts i si perviuen
velles querelles, la Unid se’n ressentira. Si, en canvi, els sentiments son
d’acceptacio, el coneixement mutu progressa, les velles rivalitats s’obliden,
etc., sense que aixo representi abséncia de dificultats, el procés tindra més
possibilitats d’avangar. Un dels objectius d’aquesta investigacio és veure
com s’ubiquen els joves espanyols en relacié amb la resta dels habitants dels
diferents paisos de la Uni6, d’Europa i d’altres referents geopolitics, propers
o llunyans. Aixi mateix, es pretenia explorar els possibles estereotips exis-
tents i els hipotétics riscos de conflictes interétnics.

Per aquest motiu es va introduir al giiestionari una bateria de preguntes
dirigides a captar aquest tipus d’aspectes en els joves. S’ha indagat, en primer
lloc, sobre la identitat basica, perque des d’aquesta identitat perceben 1 jutgen
els altres; en segon lloc, s’han examinat les relacions amb els altres, tant els
altres membres de la Unio, com aquells altres que sén fora, que no hi perta-
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nyen o tot i pertanyer-hi no hi son. I, finalment, s’ha volgut saber el grau de
proximitat amb els paisos que formen la Unid i les raons d’aquesta proximitat
o llunyania.

5.1. Identitat basica dels joves

Les relacions amb els altres estan sempre mitjangades pel que consti-
tueix la identitat basica de cadascu, des de la qual es jutja i s’ordena la
seqiiencia de les accions humanes. Aquesta identitat és una construccidé com-
plexa de naturalesa psico-social, formada de multiples elements que integra
diversos plans i que presenta sempre unes referéncies territorials, etnico-
culturals 1 politiques amb un pes i una proporcié en cada persona. Per aixo,
es van incloure dues preguntes que tractaven d’establir quin era el pes i la
proporcié d’aquestes referéncies territorials, etnico-culturals i politiques des
de les quals establien, principalment, els seus judicis de relacio.

5.1.1. Valoracio de les diferents identitats

S’han pres en consideraciod sis dimensions possibles de caracter terri-
torial, etnico-cultural i politic: la ciutat o poble on resideixen, la comunitat
autonoma, Espanya, la UE, el mon i Occident. La primera és la identitat
territorial basica i primaria de referéncia, que té una significacio psicologica
molt important 1 a la qual es vinculen molts elements afectius de la persona.
Des de 1’aprovacio de la Constitucié de 1978, 1’organitzaci6é de I’Estat a
Espanya ha patit una transformaci6 important en configurar-se com un Estat
d’autonomies que ha permes aflorar i generar una forma d’identitat que, pre-
existent en major o menor grau, ara t€ unes possibilitats 1 unes vies d’expres-
si6 1 de construccié molt més amplies. La tercera, Espanya, €s una referéncia
territorial i politica, perd és, a més a més, la comunitat des de la qual s’esta-
bleixen relacions amb la UE. La Unié Europea és una nova dimensio identi-
taria, la quarta, que haura de conviure amb les altres formes. El mén es pren
aqui com a referéncia global en que es projecten valors molt importants. I,
finalment, Occident, com a referéncia més difusa pero present de manera
explicita i implicita als curriculums i als manuals escolars que els joves reben
a I’escola i sobre els quals es construeix una bona part del discurs educatiu.
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Se’ls va demanar que expressessin com se sentien en relacié amb
cadascuna d’aquestes dimensions sobre una escala de 1’1 al 10, en la qual 1
indicava que no se sentien en absolut d’aquest lloc i 10 que se sentien molt
d’aquest lloc. Els resultats es poden veure al grafic 5.1.

Grafic 5.1
SENTIMENT D’IDENTITAT EN RELACIO AMB DIFERENTS AMBITS

e | -

El primer que cal destacar és 1’alta mobilitzacié de resposta que es
produeix en aquesta qiiestio en totes les seves dimensions. Els qui no contes-
ten van des de 1’1,6% en comunitat fins al 3,9% en Occident. Les puntua-
cions mitjanes altes s’obtenen en localitat (8,63) i en comunitat (8,28). El
sentiment més fort d’identitat es produeix en relacié6 amb el poble o la
ciutat on viuen, I’ambit més proxim i proper, el que es pot expressar com
a paisatge infantil. Aquest mateix resultat s’ha produit durant els tltims vint
anys. El que crida I’atenci6 aqui és 1’elevada puntuacio obtinguda, que iguala
els resultats de la poblaci6 espanyola el 1996 i supera la dels joves el 1997.

Idéntic comportament presenta la resposta a la valoracio de la comu-
nitat, amb una puntuacid superior a vuit, que iguala també la poblaci6 gene-
ral 1 supera la dels joves. La identitat que segueix en puntuacio €s I’espanyo-
la (7,84), puntuacié molt elevada, perod clarament inferior a les altres dues.
Durant les dues ultimes décades s’ha produit un lent descens de la vincula-

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

191



192

ci6 amb Espanya com a referéncia identitaria. Aixi, doncs, es presentaria un
moén primigeni localista, molt compatibilitzat amb la identitat geografico-
politica de I’Estat, Espanya.

La ciutadania mundial resulta especialment atractiva per als joves
adolescents, ja que supera en un punt la data del 1997. La segueix, en el cin-
que lloc, la vinculaci6 amb la Unié Europea, que assoleix una puntuacio
sensiblement més baixa (6,4). També en aquest cas es tornen a assolir els
nivells identitaris de la poblacié general i se supera clarament la puntuacid
donada pels joves el 1997. La vinculacié amb Occident obté la puntua-
ci6 més baixa (5,07), la qual cosa significa, en termes de nota académica, un
suspens (4,5 sobre 10). Aquest sentiment occidentalista, en un altre temps
florent, no es percep, si més no amb intensitat, per molt que aparegui als 1li-
bres de text. Aquestes dades permeten dues conclusions d’interes.

En primer lloc, els joves escolars tenen un sentiment d’identitat
més fort que el que tenien els joves de 15-29 anys el 1997. El perque d’a-
questa intensificacio cal atribuir-lo a 1’edat; en els propers anys, a mesura
que es vagin acabant de socialitzar en els diferents aspectes socials i a mesu-
ra que vagin assolint una major maduresa moral (en el sentit que s’ha
esmentat al capitol anterior), es pot suposar que es produira una caiguda o
pérdua d’intensitat.

En segon lloc, es poden distingir clarament dos nivells d’identitat
socio-geografics, politics i culturals: un més local i intens i un altre més inter-
nacionalitzat, menys intens, i els dos mitjangats per la identitat espanyola.

La valoracio6 que els escolars fan del seu sentiment de pertinenga esta
marcada per les variables explicatives que s’han considerat. Tot i que no es
realitzara aqui un estudi detallat de totes, convé fer alguna consideracio
especifica sobre tres d’aquestes variables.

Les noies tenen una clara tendéncia a puntuar d’'una manera més
intensa. Se senten més de tots els llocs. En totes les dimensions obtenen una
mitjana més elevada i, el que €s també important, una desviacio tipica
menor. En algunes dimensions (Occident, localitat i UE), les diferencies sén
petites (entre 2 i 3 décimes), pero les altres diferéncies superen les décimes.
Es pot dir, doncs, que, a més d’aquesta tendéncia a apujar les valoracions,
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els seus sentiments d’arrelament sén més intensos. Les diferéncies de pun-
tuacid per sectors de 1’ensenyament son també molt significatives. De les sis
dimensions o referéncies de lloc, la puntuacié mitjana d’una (comunitat
autonoma) és igual per a les dues xarxes d’ensenyament. En dues de les
dimensions (localitat i Espanya), el sector public puntua més alt. I en les al-
tres tres (UE, moén i Occident), el sector privat assoleix puntuacions mitjanes
més elevades. Els alumnes del sector public presenten clarament puntuacions
localistes, en la mesura que els del sector privat son més internacionalistes o
cosmopolites. En general, els fills procedents de families culturalment i eco-
nomicament pitjor situades tendeixen a donar una valoracié més elevada o
intensa, com en el cas de les noies. A mesura que es puja en 1’escala social,
la resposta tendeix a presentar més matisos i es fa més complexa ’accid de
perfilar.

5.1.2. ¢D’on s6c?

Aquesta qiiestio s’ha estudiat amb forga detall, tant en investigacions i
estudis d’opinio6 sobre la percepcié d’Europa i de la Unid, com en treballs de
caracter més ampli que pretenen cone¢ixer com ¢és, en general, el comporta-
ment dels joves. Aqui no sera possible dedicar-li més espai —la qual cosa hau-
ria permes coneixer amb més detall el joc entre els diferents plans identita-
ris—, perd tampoc era necessari, ja que no es pretenia realitzar una
investigacid especifica sobre aquests aspectes. La pregunta que es va fer als
alumnes tractava de perfilar la identitat en el marc internacional i, més con-
cretament, havien de respondre-la, «;d ’on soc?», imaginant que se’ls formu-
lava als Estats Units. Qualsevol pregunta sobre la identitat d’origen necessita
un referent comparatiu. Dues persones de la mateixa provincia, per exemple,
si es fan aquesta pregunta, el més probable és que responguin fent referéncia
al poble o a la ciutat on han nascut. I aquesta probabilitat augmentara encara
més si resideixen a la poblacio on han nascut. El que es pretenia, doncs, en el
qiiestionari, va ser donar una opcié de resposta amb la identificacié continen-
tal, Europa, sense excloure la molt probable del pais i1 les menys probables de
comunitat i localitat. Es van escollir els Estats Units pel que representen com
a pais més ric, més fort, més poderds, etc., que podia incitar a donar una res-
posta més coherent amb la realitat amb la qual es comparava (grafic 5.2).
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Grafic 5.2
D’ON DIUEN QUE SON QUAN SE’LS PREGUNTA PEL SEU ORIGEN
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De cada deu, sis es referirien a Espanya, un al poble o ciutat, un a
la comunitat autonoma i un no contestaria; de la resta, la meitat es
declararia europeu, la qual cosa indica un index d’europeisme baix
(5,3%). La majoria, doncs, en aquesta situacid es declararia espanyol. Es
doéna un percentatge d’abséncia significatiu, i tamb¢é de localisme. No es
declaren de la Unid, la qual cosa no descarta en absolut que s’hi sentin, pero
es tracta d’una identitat feble i forga allunyada.

Les diferéncies per génere son molt significatives. Les noies, més
que els nois, es declaren d’Espanya i, en menor proporcio, del seu poble o
ciutat i d’Europa. On si es produeixen diferéncies importants €s entre els
diferents sectors de I’ensenyament. Els qui van al sector privat es declaren,
per damunt de la mitjana, de tot menys d’Espanya, el contrari del que passa
al sector public. Aquestes diferéncies son significatives. Entre els dos sectors
la diferéncia, entre els qui es declaren d’Espanya, és de 13 punts, i aquests
13 punts son els que es guanyen en les altres dimensions. Al sector privat es
dona una identitat més plural i complexa.

Per comunitats autonomes, tot i que es donen representacions dife-
rents 1 el nivell d’error pot ser alt, s’observen tendencies que paga la pena
comentar. En tres comunitats de les anomenades historiques, el percen-
tatge dels qui declararien Espanya com a lloc d’origen se situa per sota
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de la mitjana. A Catalunya, tot i no arribar-hi, es queda molt a la vora de
la mitjana. El percentatge que perd en la dimensi6 assenyalada el guanya en
la comunitat. A Canaries cau forga el percentatge dels qui declararien Espan-
ya i es guanya en la comunitat, que puja el 35%. A Galicia, el percentatge
dels qui es declararien de la comunitat autonoma assoleix un nivell similar al
dels canaris (36%), pero tots aquests guanys no procedeixen dels perduts per
Espanya, sind que també procedeixen dels perduts en localitat. I, al Pais
Basc, els qui es declararien de la comunitat son el mateix percentatge que els
qui es declararien d’Espanya (35%), i puja espectacularment els qui es
declararien del seu poble o ciutat (més del 20%). El perque d’aquest ultim
resultat €s dificil d’explicar per falta de dades; malgrat tot, es podria avangar
la hipotesi que la rad cal buscar-la en un possible conflicte entre la Unid i
Espanya. Aquestes dades, per a Catalunya i Canaries, tenen un index d’error
més baix, especialment les de Catalunya, i no les del Pais Basc i Galicia. Els
percentatges de Saragossa i de la ciutat autonoma de Melilla se situen al vol-
tant de la mitjana. A la resta de comunitats, el percentatge dels qui es decla-
rarien espanyols supera la mitjana.

La Rioja se situa només una mica per damunt, i Castella-la Manxa i
Castella i Lled, amb percentatges superiors al 80%, soén les més clarament
identificades amb Espanya. Les comunitats amb un percentatge més alt
d’europeistes soén Balears, Madrid, Galicia i Asturies (un de cada deu joves).
La comunitat més europeista és Balears, les que menys, Castella-la Manxa
(1,7%) 1 Aragd, comunitat en que cap escolar es declara de la UE. Aquestes
dades son totalment coherents amb les obtingudes a la prova de continguts.

A les comunitats autonomes historiques, es déna un major percentat-
ge de joves amb inquietuds nacionalistes, molts dels quals amb un horitzo
d’independencia, la qual cosa explica algunes de les variacions en les elec-
cions. Aquestes dades es confirmen amb les que s’obtenen prenent com a
referéncia la intencio de vot. Entre els de centre esquerra i centre dreta,
els qui es declararien d’Espanya s’apropen al 70% (69,1% i 68,9%, res-
pectivament). Aquest percentatge baixa en I’orientacié nacionalista al
41,8%. En aquest ultim cas, el percentatge dels qui es declararien de la seva
comunitat autonoma puja al 37,3% i donen el percentatge més baix en la
categoria UE. Identitat etnico-territorial i politica i orientacio politica vincu-
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lada a aquest aspecte identitari marquen 1’orientacio europeista i la proximi-
tat a la Unio.

Lorigen social dels joves també proporciona algunes indicacions. Els
més europeistes estan entre els d’origen social més elevat. Els qui es declara-
rien d’Espanya estan entre els nivells més ben col-locats de la classe obrera 1
en les capes més baixes de les noves classes mitjanes urbanes. Als extrems,
es dona una probabilitat menor de trobar aquesta declaraci6. El major per-
centatge dels qui es declaren de la comunitat es troba en les capes altes de la
societat, igual que els qui es declaren de la seva ciutat o poble. En aquest
ultim aspecte, les capes més baixes també coincideixen.

Els qui pensen buscar feina en acabar I’ESO o estudiar formaci6 pro-
fessional se situen per damunt de la mitjana en la categoria Espanya i per
sota de la mitjana en la de comunitat, el contrari que en els altres grups.

5.2. Immigracié i drets dels europeus

Ja s’ha indicat la importancia d’analitzar la percepcio que es té dels
elements que formen part d’un tot. Es tracta, ara, de considerar les persones
per si mateixes, €s a dir, com a francesos, grecs, holandesos, etc., tot i que
sigui formant part de la Uni6. El punt segiient s’ocupara dels paisos com a
realitats de conjunt. Es tracta d’una mateixa qiiestio vista des de dues pers-
pectives diferents, pero fortament connectades entre si.

Per coneixer la percepcid que els joves tenen dels ciutadans dels
altres paisos de la Unid, es va elaborar una bateria de cinc preguntes. La pri-
mera no té res a veure, directament, amb el que es planteja aqui. Es va intro-
duir amb la intencié d’establir un marc general d’interpretacid. La qiiestio
tractava de congixer en alguns aspectes la posicio dels escolars davant els
immigrants, ja que, com ¢€s sabut, no tendeixen a identificar-los com a
estrangers procedents de la UE," tot i constituir el grup majoritari d’immi-
grants a Espanya.® Interessava congixer la seva actitud per poder comparar-

(1) Aquesta qiiestio es pot veure a A. Mateos, F. Moral. «Europeos e inmigrantes. La Union Europea y la inmigracion
extranjera desde la perspectiva de los jovenes», a Opiniones y Actitudes, nim. 28, Madrid: CIS, 2000.

(2) Lanalisi de la composici6 de la immigracié a Espanya es pot veure a La immigracio estrangera a Espanya. Els
reptes educatius. Barcelona: Fundaci6 ”la Caixa”, 2000.
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la amb la que manifesten cap als ciutadans de la Unid. Dues qiiestions ana-
ven directament a I’assumpte: les dues plantejaven la idea de justicia i d’i-
gualtat per damunt de localismes i en relacié amb materies especialment
sensibles als joves (treball i drets). Dues preguntes més analitzaven, en con-
cret, la percepcid per paisos. Amb la primera es tractava de saber, mitjangant
una escala de distancia social, quina era la seva actitud des d’una perspectiva
comparativa; amb la segona s’intentava coneixer si tenien estereotips nacio-
nals i, en cas afirmatiu, com els caracteritzaven.

5.2.1. Els joves adolescents i la immigracioé no
comunitaria

Se’ls va demanar que valoressin una série d’afirmacions sobre els
immigrants no comunitaris per avaluar la seva actitud i poder-la comparar
amb la que manifestessin cap els europeus comunitaris. Les afirmacions
eren cinc i en totes se’ls demanava que expressessin el seu acord o desacord
en un escala de cinc posicions. Les dues primeres afirmaven actituds positi-
ves cap als immigrants (que el govern no posi entrebancs a la seva vinguda i
que gaudeixin dels mateixos drets i deures que els espanyols). Les altres
tenien caracter negatiu i restrictiu. Els resultats expressats en percentatges
per posicions i com a puntuacio mitjana es poden veure al grafic 5.3.

La primera definicio establia que el Govern no havia de posar traves
a la immigracid i que, en conseqiiéncia, tots els estrangers que volguessin
venir a Espanya haurien de poder fer-ho. El percentatge més elevat de res-
posta s’assoleix en la categoria intermedia (manifestacio de dubtes), és a dir,
la dels qui veuen aspectes positius o raons perque sigui aixi, perd que també
perceben alguns obstacles. Una mica més d’un de cada quatre esta en aques-
ta situacio. Els qui de cap manera donarien suport a aquesta opcié sén una
mica més de dos de cada deu, i els qui hi estarien forca en desacord son
alguns menys (17%), és a dir, quatre de cada deu no donarien suport a una
mesura del Govern d’aquesta naturalesa i una mica més de dos de cada deu
li donarien suport. El resultat seria un aprovat. Es pot interpretar que la
politica restrictiva a la immigracié és una mesura que els joves no veuen
gaire malament. Encara més, pensen que cal alguna restriccio.

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

197



198

Grafic 5.3

POSICIO EN UNA ESCALA EN RELACIO AMB AFIRMACIONS
SOBRE ELS IMMIGRANTS
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La segona afirmacio declarava la igualtat de drets i deures per als
immigrants. Es tracta d’una mesura de fort contingut politic i social a la
qual els joves, majoritariament, donen suport, ja que, si se sumen els per-
centatges dels qui estan forca 1 totalment d’acord, el resultat assoleix el
52,2%. Dos de cada deu joves manifesten dubtes i no arriben a aquesta pro-
porci6 els qui s’hi oposen (18,6%). La puntuacidé mitjana expressa forga bé
la posicid: 2,4 desaprovarien la mesura (lluny del 3, perd per damunt del 2),
la qual cosa indicaria un ampli acord a favor d’aquest tipus de mesures.

®  ;COM PERCEBEN ELS JOVES LA RESTA D’EUROPEUS?



Lanalisi de les respostes a aquestes dues mesures de caracter positiu
mostra una actitud molt matisada, ja que manifesten cautela i precaucio.
Certament, una majoria els concediria tots els drets, perd sempre que esti-
guin ja aqui, perque, en cas contrari, no veuen malament que s’estableixin
limitacions i controls a la immigracio.

En les dues qiiestions mostren diferéncies en les respostes, que sem-
bla que estan marcades pel génere. Les noies estan més a favor de les dues
mesures i la seva resposta a favor és més elevada, tant en la categoria «total-
ment d’acord» com en la de «forca». A més a més, el seu desacord és menys
intens. Pel que fa a les dues xarxes de centres, els alumnes dels col-legis pri-
vats manifesten una major actitud d’acord que els dels centres publics.

Pel nivell socio-professional de les families, en els casos d’igualtat de
drets, les posicions estan molt definides. En tots els nivells, el suport és
majoritari, i augmenta a mesura que puja la posicié social. En relacié6 amb
les traves a la immigracio, els alumnes de families de classe mitjana urbana,
les que poden considerar-se menys acomodades i les families obreres de
millor posicié donen menor suport a la mesura de no posar obstacles a 1’entra-
da d’immigrants. Les capes més altes son les que no volen traves a I’entrada
d’immigrants.

Els qui pensen buscar feina en acabar I’ESO tampoc no desitgen que
el Govern posi traves a I’emigracio. Els segueixen en aquesta posicio els qui
desitgen continuar els seus estudis al batxillerat i els qui no han decidit enca-
ra el seu futur. Els qui pensen estudiar formacié professional, majoritaria-
ment, donarien suport al fet que el Govern posés traves a I’entrada d’immi-
grants. La defensa de la igualtat de drets I’encapgalen els futurs estudiants de
batxillerat, que, majoritariament, rebutgen les mesures discriminatories.
Dins de les categories que s’han establert més amunt, el grup que hem deno-
minat local-mundialista és el més favorable a una major igualtat de drets i a
menys traves a la immigracio.

Les altres tres qiiestions presentaven afirmacions amb connotacions
negatives: no a la immigracio perque redueix els llocs de treball, ja que els
immigrants accepten feines per menys diners; els immigrants cometen més
delictes, 0 no han d’entrar immigrants. Les respostes tenen una gran signifi-
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caci6. En cap cas s’ha donat un rebuig majoritari a cap de les tres afirma-
cions. Entre el 20% i el 30% dels joves manifesten el seu acord amb les afir-
macions. Crida I’atencid el comportament de la resposta en relaciéo amb la
prohibicié d’entrada d’immigrants mentre hi hagi atur. Un de cada quatre
escolars esta indecis, un de cada tres hi esta en desacord i, com s’ha dit, la
tendencia €s que un de cada tres hi estigui d’acord. En les altres dues qlies-
tions, en les quals es diu que ocupen llocs de treball i cometen més delictes,
la meitat dels joves diuen que aquestes afirmacions no son certes. Aixi i tot,
el percentatge dels qui afirmen que son veritables és preocupant. Se sol albi-
rar en les respostes un potencial rebuig a I’immigracio, i perceben 1’arribada
de treballadors forans com un atemptat mentre els espanyols no tinguin
resolts els problemes laborals. La major hostilitat es percep més per raons
economiques que per raons ideologiques. Aixi i tot, aquest estat de coses no
hauria d’ocultar que, si existis crisi economica greu, el rebuig seria de tal
envergadura que podria generar un potencial conflicte.

Si s’analitzen els resultats amb les variables independents, apareixen
dades reveladores. Les noies sén menys hostils que els nois a 1’entrada
d’emigrants. La majoria de les noies rebutgen I’afirmacié segons la qual els
emigrants cometen més delictes, cosa que no passa amb els nois. La poten-
cial agressivitat cap al fenomen es dona amb més forga entre els nois. Pel
que fa als tipus de centres en qué cursen els seus estudis, I’alumnat dels cen-
tres publics és més contrari a I’entrada d’immigrants que el dels centres pri-
vats. Cal recordar, com s’ha vist amb detall al capitol III, que, més que 1’ele-
ment tipus de centre, el que condiciona és el tipus de component cultural i
socioprofessional de les families.

D’aquestes dades es desprenen tres conclusions: en primer lloc, que
la major preocupacid dels joves gira al voltant del seu futur; per tant, si per-
ceben que ’entrada d’immigrants no els ha de restar possibilitats labo-
rals i socials, estarien més d’acord en permetre’n I’arribada. En segon
lloc, estan menys d’acord en atribuir als immigrants comportaments
socials negatius (delinqiiencia, etc.). I, en tercer lloc, els joves que veuen el
seu futur de manera menys segura, per la seva posicié social o pels pro-
blemes que han vist a les seves families, donen suport a les mesures res-
trictives a I’entrada d’immigracio.
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5.2.2. La immigracioé a Espanya procedent de la Unié
Europea

Al qiiestionari es van introduir dues preguntes per comparar les pos-
sibles actituds diferents dels joves davant la immigracio procedent dels pai-
sos de la Unio en relacié amb la procedent d’altres llocs 1 també per apropar-
se a I’estudi de la percepcio dels europeus dels paisos de la Unid. La primera
qiiestio els suggeria que optessin entre donar feina a un convei o donar-la a
un immigrant de la Unio, en el cas que aquest immigrant estigués més ben
preparat professionalment. A 1’epigraf anterior s’han vist els problemes deri-
vats de I’efecte de prendre el treball als espanyols a conseqiiéncia de 1’entra-
da d’immigrants. En la qliestié plantejada, aquests condicionants haurien de
pesar en les respostes i aixo és precisament el que es pretenia esbrinar.

La segona qiiestié també esta connectada amb les preguntes sobre els
immigrants no europeus que s’acaben de comentar. Es demanava que es
posicionessin a favor o en contra que els europeus de la Unid que viuen a
Espanya gaudissin dels mateixos drets laborals, socials i politics que els
espanyols.

. Qui va primer: el més preparat o el de la meva ciutat
o el meu poble?

Els resultats son clars i eloqiients: tres quartes parts dels joves
(75%) donarien abans el lloc de treball al més preparat, tot i que fos
estranger, que al de la seva terra. Es cert que es tracta d’una situaci6 ima-
ginaria, pero la percepci6 de la idea d’igualtat entesa om a merit i capacitat
¢s elevada. Només un de cada quatre donaria la feina a una persona de la
seva localitat des d’una perspectiva EMICY, i el percentatge dels qui no es
manifesten és molt baix (grafic 5.4). Aquestes dades també indiquen que
existeix una diferéncia molt apreciable entre la percepcid dels estrangers de
la Unid i de la resta de llocs. Els europeus sén «molt menys estrangers que la
restay.

(3) S’entén per punt de vista «emic» la interpretacio que es realitza des de la perspectiva interior del grup en que es
produeix el fenomen que s’analitza.
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Grafic 5.4
OPCIO ENTRE EL FORA | AUTOCTON PER A LEXECUCIO D’UNA FEINA

NS/NC

Autocton

Nota: ;Per a una feina, amb igual preparacio, qui prefereixen: el del seu poble o I’estranger?

(Aquests resultats estan vinculats a la socialitzacio familiar base?
(,Son producte del paper que exerceix el sistema educatiu en la mentalitat de
I’alumnat? ;Son una mera actitud de cortesia i de bones maneres? La resposta
no ¢és facil i no hi ha dades suficients per afirmar res amb seguretat. No obs-
tant aixo, fa la impressio que les dues primeres possibilitats es donen suport
mutu. De fet, els resultats, en funci6 del nivell socioeconomic i cultural de les
families, sembla que aixi ho indiquen: com més elevat €s el nivell, més res-
postes hi ha que fan referéncia al mérit i a la capacitat. Els valors que predica
el sistema estan més d’acord amb la propia estratificacié que el mateix siste-
ma produeix.

Segons les expectatives de futur, els estudiants que, al final de I’ESO,
pensen buscar feina preferirien donar treball a 1’autocton i la resta a I’estran-
ger (quatre de cada deu). La resposta té un interes especial, perque, en prin-
cipi, pocs mesos després de respondre el qiiestionari, tenen intencié de com-
petir per un treball. Es significatiu que sis de cada deu, tot i les dificultats
que pugui comportar la defensa d’aquesta posicid, continuen pensant que el
millor, tot 1 que sigui estranger, mereix la feina. Pero cal recordar que aquest
mateix grup no opinava aixi quan el que competia pel treball era un no euro-
peu. Els qui donen més suport al merit enfront de 1’origen son els estudiants
que pensen cursar batxillerat (80%). Cal no oblidar que, per a aquest sector,
buscar feina és encara un fet llunya; també es podrien buscar altres explica-
cions vinculades a la seva preparaci6 i als coneixements que tenen. Pel que
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fa als dos grups d’identitat basica que s’han proposat, els dos es manifesten
a favor de la preparacié (local-mundialista, tres a un, i local-nacional, vuit
a dos).

JHan de tenir els europeus de la Unié els mateixos drets socials,
politics i laborals que els espanyols?

La igualtat de drets es contempla al Tractat de Maastricht amb uns
terminis d’implantacié segons el dret del qual es parli. Independentment d’a-
questa prescripcid, era precis esbrinar quina actitud tenien els joves estudiats
sobre aquesta qiiestio. Al capitol III s’ha vist que els coneixements sobre la
ciutadania europea eren molt escassos. Es tractava, doncs, de comprovar si la
seva actitud era congruent amb aquest desconeixement.

Els resultats no admeten dubtes: la immensa majoria dels joves pen-
sen que els europeus de la Unié han de tenir els mateixos drets (grafic 5.5).
Els qui no opinen amb prou feines superen el 4% 1, dels qui es manifesten,
nou de cada deu estan a favor i només un en contra. Quan una resposta és tan
unanime, les diferéncies entre les variables independents son molt escasses.
Lunica digna d’esment és una major inclinaci6 a la igualtat entre les noies
que entre els nois.

Grafic 5.5

IGUALTAT DE DRETS PER ALS EUROPEUS DE LA UE
QUE RESIDEIXIN A ESPANYA
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Ja s’ha vist, en comentar les respostes sobre la igualtat de drets dels
immigrants no procedents de la Unid, que els joves s’hi manifestaven a
favor. En aquesta pregunta ho tornen a fer, perd amb més rotunditat. Aquest
resultat indica clarament que no hi ha recels destacables cap als europeus
de 1a Unid en el terreny dels drets i que se senten més a prop d’aquests
estrangers que de la resta.

5.3. Com veuen els joves els europeus
en relacié amb els marroquins
i els nord-americans

Lestudi de distancia social té importancia, ja que pot proporcionar
informaci6 per analitzar possibles recels o conflictes. Per coneixer aquest
tema es van dissenyar dues qiiestions: la primera consisteix en una escala de
distancia social de cinc posicions. Es van incloure per valorar els ciutadans de
quatre paisos de la Unid. Tres ciutadans forga propers, perd amb caracteristi-
ques sociohistoriques diferents en la seva relacio amb Espanya: els francesos,
propers, amb una historia de conflicte; els portuguesos, propers, amb una
imatge de menor desenvolupament; i els alemanys, menys propers, amb con-
notacions economiques de prestigi. El quart, Holanda, amb un grau de distan-
cia major, perd connotat positivament pels joves. S hi van afegir els ciutadans
de dos paisos no europeus: els Estats Units i el Marroc. Els nord-americans
van ser inclosos per les raons que s’han comentat a I’epigraf que tracta de la
identitat en aquest mateix capitol. Els marroquins, per tractar-se de ciutadans
d’un pais proper amb un gran col-lectiu d’immigrants a Espanya.

En la primera qiiestio, se’ls va oferir una escala que presentava cinc
posicions de relacio. La primera posicio deia: «M agraden com a amics i els
invitaria a casa». En aquesta posicid es dona el grau maxim de simpatia,
confianga i proximitat.”’ La segona posicio establia proximitat, simpatia i
confianca en menor grau («M agraden com a companys, per estar amb ells
en una festa»). En la tercera posicio, s’establia una relacié quotidiana de cer-
ta proximitat i confianga, perd que no implica necessariament simpatia, ni

(4) M. Justel. «Confianza entre naciones: espafioles y europeos frente a frente», a Revista Espariola de Investigacio-
nes Sociolégicas. Num. 35, 1986.
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intimitat, ni una confianga especial. («Son persones amb les quals no m’im-
portaria treballary). La quarta posicidé marca ja distancies clares en tots els
plans («Preferiria tractar-los en poques ocasionesy). I la cinquena i tltima
posicié marca una distancia absoluta («Preferiria no haver de tractar-losy).

Els resultats obtinguts es poden veure al grafic 5.6.

El primer que cal destacar ¢és el baix percentatge de joves que no con-
testen. Tot i tractar-se d’una pregunta més compromesa, el percentatge
només va arribar al 10%. Els ciutadans que susciten més indefinicié son els

holandesos, pero, aixi i tot, en un percentatge molt baix (12%).

Grafic 5.6
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5.3.1. Marroquins i nord-americans: xenofobia i racisme
‘versus’ admiracio i respecte

En primer lloc, es comentara el resultat que ha tingut la pregunta
sobre els marroquins, ja que confirma el que s’ha comentat en aquest capitol:
les diferéncies de consideracid entre els estrangers. Certament, el Marroc €s
un pais en vies de desenvolupament i t€¢ una llengua, una cultura i una religio
—el rol de la qual en la identitat i el comportament public s’aparta molt del
laicisme occidental— molt diferents. Pero no es percep només distancia cultu-
ral, sin6 altres dimensions més preocupants: els resultats que s’han obtin-
gut indiquen Pexisténcia de lleugers trets xenofobs i racistes.” Gairebé
dos de cada deu declaren que no volen tenir cap tracte amb els marroquins
(17,5%), la qual cosa s’ha d’entendre com un percentatge de relativa actitud
xenofoba 1 racista. A més a més, dos més de cada deu preferirien no tenir
més tracte que 1’ocasional. Si s’estableix una gradaci6 en les actituds xenofo-
bes i racistes que van des del prejudici fins al genocidi, els percentatges
obtinguts ens indicarien que quatre de cada deu joves manifesten una clara
actitud de prejudici. Sembla que molts d’aquests joves haurien fet un pas més
enlla i s’haurien situat en un comportament discriminatori.® Un de cada tres
escolars diu que no li faria res treballar-hi. Aquesta posicié marcaria la fron-
tera entre el prejudici negatiu i la indiferéncia. Només el 7,7% els veu com a
companys en una festa i un de cada deu els tindria com a amics i els invitaria
a casa seva (grafic 5.7). Una actitud de més proximitat i acceptaci6 als
marroquins es presenta només en menys d’un 20% de cada deu joves,
enfront, gairebé, del 40% que els veu amb actituds de no acceptacio, i es
tenen dades que fins i tot indiquen discriminacié i hostilitat.

Analitzant les variables independents, es pot comprovar que les noies
tenen una mica més de prejudicis que els nois. En relacié amb 1’escolaritza-
cio6 en les dues xarxes de centres (publics i privats), les conclusions son reve-
ladores: els escolars que rebutgen els marroquins son gairebé el doble als
centres publics que als privats: 21,5% enfront de 12,1%. Els qui tenen una

(5) Xenofobia: aversié o menyspreu cap a 1’estranger. Racisme: atribuir per mitja de certs trets fisics observables qua-
litats socials, psicologiques o morals de caracter negatiu a grups de persones.

(6) Aixi es va poder comprovar a la prova pilot, en que es van recollir comentaris i expressions que estaven clarament
en una posicio d’hostilitat i discriminacid cap als marroquins.
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Grafic 5.7

POSICIO EN UNA ESCALA DE DISTANCIA SOCIAL EN RELACIO
AMB ELS MARROQUINS
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posicié d’acceptacio i acollida d’aquests estrangers dominen molt més entre
I’alumnat dels centres privats. Si s’analitza la resposta pel nivell de les fami-
lies (cultural i socioprofessional), en tot els grups destaquen els resultats de
prejudici i llunyania.

El comportament de la resposta en funcié de la variable ideologica
ofereix uns resultats interessants: els d’orientacié centre esquerra son més
tolerants, en especial els qui serien votants de partits més d’esquerra. Gaire-
bé la meitat dels qui serien votants de partits de centre dreta (a més dels de
CiU 1 PNB) no volen tractes o un tracte ocasional amb els marroquins. Els
d’orientaci6 nacionalista son els qui menys els volen tenir com a amics, pero
els qui més manifesten que podrien treballar amb ells.

Els local-mundialistes son més tolerants que els qui formen el grup
local-nacional, ja que un de cada quatre els veuria com a amics i companys,
tot i que un de cada tres marcaria distancies. Al grup local-nacional 1’index
de proximitat no arriba al 20%.

Si es comparen els resultats que s’acaben de comentar amb els que
s’han obtingut quan es valoren els nord-americans, les diferéncies sobn molt
evidents. El conjunt de puntuacions que van de I’exclusid a la indiferéncia
donarien una proporcio d’un terg dels qui contesten. Lactitud de rebuig queda
reduida a un percentatge que no arriba al 5%. Els qui només desitgen un trac-

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

207



208

te ocasional no arriben a un de cada deu escolars. Aquest index és el més baix
que es dona en la comparacié amb tots els paisos, llevat dels holandesos. Poc
més de dos de cada deu no tindrien cap inconvenient en treballar amb ells.

La majoria dels estudiants mantenen una posicié de proximitat i sim-
patia (tres de cada deu els escullen com a companys per a una festa i un de
cada quatre els considera amics que duria a casa seva). El conjunt rep una
puntuacio6 alta, per damunt de tots els ciutadans europeus proposats (ale-
manys, francesos, portuguesos i holandesos). Estan en un altre continent,
allunyats, perd son els més rics i els més poderosos; segurament aquestes
caracteristiques els fan atractius.” El contrast amb 1’actitud que manifesten
en relacié amb els marroquins resulta forga revelador (grafic 5.8).

Grafic 5.8
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Les noies, els qui van a centres privats i els d’orientacié de centre
dreta son els qui manifesten una major proximitat, simpatia i confianga cap
als nord-americans. Les noies son, amb diferéncia, les qui manifesten una
major proximitat: dos de cada tres els perceben com a amics o col-legues de
festa 1 son també les qui presenten un menor rebuig (només el 2% manifes-
ten que mai no voldrien tenir-hi tractes).

(7) Vegeu M. Justel. «Confianza entre naciones: espailoles y europeos frente a frente», a Revista Espariola de Investi-
gaciones Sociologicas. Num. 35, 1986 i F. Moral. La opinion publica espaiiola ante Europa y los europeos. Madrid:
CIS, 1989.
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5.3.2. Els altres ciutadans europeus

Els holandesos

Dels ciutadans dels altres quatre paisos proposats, els més propers
son els holandesos. Se’ls valora de manera molt similar als nord-americans,
per bé que els qui afirmen que els consideren com a amics o col-legues de
festa no assoleixen la majoria (47,4%). El major nombre de respostes se
situen en la posicid intermedia: tres de cada deu escolars escullen aquesta
posicié. Els holandesos son els qui menys rebuig susciten, per sota fins i tot
dels nord-americans (2,2%), i els qui preferirien un tracte ocasional es limi-
ten al 7,2%. Una mica menys del 10% manifesten desconfianga i llunyania
davant aquests europeus.

Les noies, els qui van als centres privats 1 els del grup local-mun-
dialista se situen en posicions més properes. No s’observen diferéncies sig-
nificatives per 1’origen familiar i si, en canvi, per 1’orientaci6 politica que
manifesten. Els d’orientacié nacionalista son els qui més simpatia tenen pels
holandesos. Els qui menys els valoren son els qui no s’han posicionat ideolo-
gicament. Holanda apareix com un pais atractiu, tot i no ser un pais geogra-
ficament proper o amb el qual existeixi un contacte habitual ni amb el qual
es comparteixi una proximitat lingtiistica o cultural.

Els francesos

Amb una valoracié una mica inferior, els francesos son els qui
segueixen en proximitat els holandesos. Els francesos sén més escollits
com a amics que els ciutadans dels altres paisos proposats (un de cada
quatre joves aixi ho manifestava) i, en aquest aspecte, son els Unics que
superen en valoraci6 els nord-americans. D’altra banda, s6n, amb els ale-
manys i després dels marroquins, els qui assoleixen un major percentatge
entre els qui només desitjarien contactes ocasionals. En rebuig absolut sén
els tercers (grafic 5.9).

Aquestes dades suggereixen, en primer lloc, que els francesos son
més coneguts, de manera que els joves se senten més capagos de valorar-los.
De fet, el percentatge dels qui no contesten €és el més baix. En segon lloc,
s’observa una valoracid més passional, menys indiferent, és a dir, es va més
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Grafic 5.9

POSICIO EN UNA ESCALA DE DISTANCIA SOCIAL EN RELACIO
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als extrems. I, finalment, es constata que aquesta valoracid, com ho afirma
Justel,® esta marcada per una historia de proximitat en que el conflicte tam-
bé ha tingut un gran significat. De fet, una part del curriculum d’historia de
I’ESO explica algunes de les guerres entre els dos paisos. En aquest cas ¢és
possible que la proximitat i el major coneixement actuin en dos sentits: apro-
ximen i allunyen.

En funcié de les variables, el que més destaca ¢és la diferéncia entre
nois i noies. Les noies tenen una actitud més favorable que els nois, sobretot
pel grau d’hostilitat que els nostres veins desperten en els nois. Entre I’alum-
nat dels centres privats i publics també hi ha diferéncia: al sector privat hi ha
més proximitat, no gaire allunyada de 1’alumnat de la xarxa publica, pero
també més rebuig (un de cada quatre estudiants dels centres privats no vol
cap contacte o només ocasional). Finalment, els qui votarien partits naciona-
listes, tan favorables als holandesos, rebutgen els francesos molt més que la
resta.

Els francesos son menys indiferents i generen una resposta més
orientada cap als extrems. Aquests dos elements es donen en tots els grups
en funcié de la posicid social, el lloc on estudien, etc.

(8) Vegeu M. Justel. «Confianza entre naciones: espafioles y europeos frente a frente», a Revista Espariola de Investi-
gaciones Sociologicas. Num. 35, 1986.
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Els portuguesos

La valoracié dels portuguesos es caracteritza per una relativa indife-
réncia. Tres de cada deu joves manifesten que no els importaria treballar
amb ells. Els qui es mostren desconfiats i llunyans son menys que en el cas
dels francesos i una mica més que en el cas dels nord-americans. També son
menys que en el cas dels francesos les posicions de proximitat (grafic 5.10).

Grafic 5.10
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Portugal té una evident proximitat geografica amb diverses regions
espanyoles, no existeix una historia de conflicte tan present com la francesa
als llibres de text i les diferéncies culturals i lingiiistiques son escasses. ¢/ Per
que, doncs, mereixen els portuguesos una valoracid més baixa que els fran-
cesos? Segurament per la imatge d’un grau de desenvolupament menor que
I’espanyol. De fet, quan responen la pregunta relacionada amb el que més
els ha agradat dels paisos pels quals han viatjat, apareixen referéncies
expresses a I’economia portuguesa en la linia que s’assenyala.

Les noies, com ha passat quan es posicionaven davant els marro-
quins, es mostren amb els portuguesos menys amistoses i confiades; la dife-
rencia amb els nois no és alta, perd no deixa de ser significatiu que, dels sis
paisos valorats, per a quatre son clarament les més favorables i, en els dos
casos en que no ho son, concorren el fet de ser paisos amb immigracio a
Espanya i el fet que son considerats més endarrerits que el nostre pais.
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Els alemanys

La valoracio6 dels alemanys és la més negativa dels ciutadans dels
quatre paisos de la Unié que es van proposar en aquesta qiiestio (grafic
5.11). La posicid més caracteristica és que no els importaria treballar-hi: un
de cada tres opina d’aquesta manera. Els qui mostren una actitud de proxi-
mitat son pocs més que els indiferents (36,8%); el percentatge dels qui es
declaren amics €s el més baix de tots els que reben els ciutadans de la Unio.
Els qui voldrien només un tracte ocasional son molt pocs menys dels qui es
declaren amics potencials, 1 el percentatge dels qui no els veuen amb hostili-
tat és del 9%. Clarament hi ha un component de distancia i de relativa hosti-
litat dificil d’expressar. Altres elements de les proves indueixen a pensar que,
potser, es pot tractar de raons sociohistoriques o de desconeixement.

Grafic 5.11
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En aquest cas, no s’aprecia cap tret clar en 1’orientacié de la resposta
per la posici6 social de les families. Les noies tornen a ser les qui manifesten
més proximitat, i també els qui van als centres privats. Per la ideologia expres-
sada, son els d’orientaci6 nacionalista els qui es troben més allunyats d’aquest
pais, i els de centre esquerra els més propers, per bé que son, al seu torn, els
meés hostils. Els de centre dreta se situen al voltant de la mitjana en tot.

Del conjunt de dades obtingudes, es poden extreure diverses conclu-
sions. En primer lloc, no sembla existir pel que fa al Marroc la mateixa
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actitud que en relacio amb els paisos de la Uniéo Europea i amb els Estats
Units. En segon lloc, la major part dels joves veuen els Estats Units com
un pais de referéncia. En tercer lloc, cal destacar que 1’actitud davant els ciu-
tadans de la Uni6 presenta dos tipus de components que defineixen la posicio:
un de caracter sociohistoric i un altre de tipus economic. I, finalment, es cons-
tata que les noies valoren el component economics més que els nois. En
canvi, els nois valoren més que les noies el component sociohistoric.

5.4. Visio estereotipada dels europeus
de la Unié

(Perviuen els vells clixés? ;Son vigents a Espanya les visions este-
reotipades dels altres europeus? Segurament si la qiiestio que s’ha analitzat a
I’epigraf anterior s’hagués formulat als holandesos 1 se’ls hagués demanat
que es posicionessin en relacid amb els espanyols, els resultats haurien estat
molt diferents del que han donat els joves espanyols. Tot i que els canvis que
s’han operat en els ultims anys han retallat les distancies entre els europeus, i
tot i que s’han generalitzat comportaments culturals i s’han produit apropa-
ments en els estils de vida, era probable esperar la supervivencia dels este-
reotips, tant en les imatges positives com en les negatives.

La qliestio que es va plantejar consistia en demanar als joves que
definissin mitjancant un o dos adjectius els ciutadans de diferents paisos
d’una llista formada per quinze paisos, dels quals onze pertanyen a la Unid
Europea. Es van excloure Grécia, Finlandia, Austria i Luxemburg, ja que a la
prova pilot van obtenir un escas nombre de respostes. Per raons que es des-
coneixen, perd que son facils d’imaginar, no suscitaven opinions. Es van
incloure quatre paisos no comunitaris: els Estats Units, el Marroc —per les
raons que s’han indicat i per comprovar les respostes a la qiiestio analitzada
anteriorment—, Mexic 1 Russia. Méxic es va oferir com a pais llatinoamerica
amb forta preséncia a Espanya, i Russia per ser una gran poténcia. Es podia
ampliar amb més paisos europeus no comunitaris, pero la llista ja era massa
llarga per aconseguir un bon nivell de resposta.

Per a I’analisi dels resultats, es va seleccionar una llista de vint-i-set
adjectius procedents de la llarga llista proposada pels estudiants que van rea-
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litzar la prova pilot. Els vint-i-set adjectius recollien correctament totes les
posicions que s’havien manifestat. Per a I’analisi dels resultats, es va optar
per un agrupament. Es van agrupar en quatre conjunts: al primer, els adjec-
tius que incorporen elements negatius i que no tenen cap accepcid positiva,
com, per exemple, racista, estupid, fatxenda, etc.; al segon, els adjectius que,
tot 1 ser negatius, sén una mica ambigus, com rar, reservat, avorrit, etc.; al
tercer, els adjectius positius des d’una perspectiva moral o de responsabilitat,
com honrat, treballador, generds, etc.; al quart, els adjectius que mostren
una valoraci6 positiva de I’ambit afectiu i social, com, per exemple,
simpatic, alegre, amable, etc. El quadre 5.1 presenta les quatre agrupacions
amb tots els adjectius. Un cop agrupats, es va prendre la decisi6 de sumar
tots els percentatges, tant els de la primera opcié com els de la segona. Per
exemple, en el cas dels francesos, el 8,3% els va jutjar en primera opcio de
simpatics i el 2,2% en segona opcid. Per mesurar el resultat, s’ha pres el total
de les dues opcions (10,5%) 1 s’ha dividit per dos per obtenir la mitjana de la
mostra. També s’ha realitzat 1’analisi del primer adjectiu sol, ja que 1’index
d’absencia de resposta per a la segona opcid resulta majoritari. En la presen-
tacio de les dades s’evitara oferir els innumerables petits aspectes que pro-
porcionen i, per tant, I’analisi se centrara en els trets més destacats.

Quadre 5.1
ADJECTIUS CLASSIFICATS PER GRUPS AMB ELS QUALS DEFINEIXEN
ELS EUROPEUS DE LA UE ELS JOVES ADOLESCENTS

Grup 1  Desconfiats, estupids, ganduls, violents, garrepes, egoistes, fatxendes, racistes,
bevedors, antipatics, manaires

Grup 2  Rars, seriosos, incultes, avorrits, reservats

Grup 3  Treballadors, honrats, cultes, tolerants, generosos

Grup 4 Simpatics, amables, alegres, divertits, espontanis, oberts

En aquesta qiiestio, té una rellevancia especial el nivell de mobilitza-
ci6 que assoleix la resposta, ja que, com més mobilitzacid, més elevat és
I’index de percepcio dels estereotips. En general, es pot afirmar que la res-
posta ha assolit un alt index de mobilitzacié i que, per tant, els escolars tenen
una percepcid estereotipada elevada dels ciutadans de la Unio. La mobilitza-
ci6 de la resposta varia amb els paisos i en funcio de la primera o de la sego-
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na resposta. La que obté més repostes és la que fa referéncia als francesos
(81,5%) 1 la que menys, la que fa referéncia als danesos (62,2%). S’han
agrupat els paisos pel major o menor nivell de mobilitzacié en les respostes.
Si s’analitzen aquestes dades amb deteniment i, a més a més, s’estudia 1’in-
dex de segona resposta, s’obté el segiient: en primer lloc, Espanya i Franga
son els paisos que obtenen un major nombre de respostes; en segon lloc, des-
taca un segon grup format per la Gran Bretanya, Italia i Alemanya; un tercer
grup engloba els paisos que no sén de la Unid (els Estats Units, Méxic, Rus-
sia i el Marroc) 1 Portugal; 1, finalment, un quart grup esta format per Dina-
marca, Suecia, Bélgica, Irlanda i Holanda, en qué el nivell d’abséncia de
segona resposta €s majoritari.

5.4.1. Espanyols i francesos

Espanya ¢és, logicament, el pais que més motiva a I’hora de contestar.
Si es pren com a referéncia el primer adjectiu, que €s el que registra una
major freqiiencia de ’univers mostral, quatre de cada deu joves veuen els
seus conciutadans com alegres, simpatics, etc.; és a dir, els atribueixen els
adjectius que apareixen al grup 4 i que tenen un caracter amable en les rela-
cions socials. Dos de cada deu els atribueixen adjectius del grup 3, una qua-
lificacié moralment bona i responsable. Si se sumen els dos percentatges,
s’obté que el 70% dels adolescents tenen una visi6 molt positiva dels espan-
yols, la qual cosa significa el to optimista amb qué s’autoperceben els joves.
Ara bé, dos de cada deu tenen una visi6 negativa (grafic 5.12).

Si s’analitza el segon adjectiu, els percentatges pugen fins a assolir
tres quartes parts dels qui contesten amb visions positives. Les noies mante-
nen més aquesta visio. Els qui van a centres publics tenen una visié molt
més optimista que els qui van a centres privats; d’una manera especial, cal
destacar que els qui van a centres publics atribueixen una major qualitat
moral als espanyols. Des del punt de vista de la identitat basica que configu-
ra els joves, el grup local-mundialista és el que pitjor concepte té dels seus
conciutadans, ja que sosté una visid dels espanyols en qué predominen els
adjectius desconfiats, ganduls, estupids, etc., que iguala la visio dels qui
pensen que son simpatics, alegres, etc.
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Grafic 5.12

VISIO ESTEREOTIPADA DELS ESPANYOLS PER PART
DELS JOVES ADOLESCENTS
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38%

Els francesos son valorats molt positivament per un grup i molt nega-
tivament per un altre, de manera que el saldo entre estereotips negatius i
positius esta a favor dels negatius. Per tant, la percepcié mitjana és més
negativa que positiva. La visid negativa estereotipada la sostenen més els
nois; segons la posicid politica, els nacionalistes 1 els de centre esquerra sén
els qui els valoren pitjor.

5.4.2. ltalians, britanics i alemanys

La percepcid estereotipada dels ciutadans d’aquests paisos resulta
paradigmatica del que poden significar les relacions que els joves adoles-
cents espanyols mantenen amb la resta de conciutadans de la Unio. Els ita-
lians representen el model de ciutada amb el qual més s’identifiquen. Sis de
cada deu joves els qualifiquen molt positivament, quatre com a amables i
simpatics 1 només un de cada deu com a morals i responsables. Els italians
gaudeixen dels mateixos adjectius que els espanyols (grafic 5.13).

Britanics i alemanys son el pol oposat, ja que son vistos amb una forta
carrega negativa. La visio negativa absoluta —els adjectius del primer grup
esmentat anteriorment— arriben a la meitat dels enquestats; en relaciéo amb els
britanics, el percentatge del primer grup és també alt (43,7%) i, a més a més,
cal afegir-hi un estereotip de rars, avorrits, reservats, etc. (grafics 5.14 1 5.15).
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Grafic 5.13

VISIO ESTEREOTIPADA DELS ITALIANS PELS JOVES ADOLESCENTS
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Grafic 5.14

VISIO ESTEREOTIPADA DELS ANGLESOS PELS JOVES ADOLESCENTS

Bloc 2
(Rars, seriosos...)

Bloc 1 16%

(Antipatics, manaires...)
39%

Bloque 3
(Treballadors, honrats...)

8%

Bloque 4
(Simpatics, amables...)

9%

NS/NC
28%

Grafic 5.15

VISIO ESTEREOTIPADA DELS ALEMANYS PELS JOVES ADOLESCENTS
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Analitzades totes les variables independents, probablement el més
significatiu sigui la visido més positiva de les noies i I’adjectivacié més mati-
sada dels joves amb orientaci6 politica de centre dreta.

5.4.3. Portuguesos, «americans», russos, marroquins
i mexicans

El cas de la percepcio dels portuguesos presenta trets especifics i
caracteristics. A 1’analisi de les respostes, s’observa que els grups de valora-
ci6 tendeixen a agrupar-se en tres sectors iguals: un ter¢ de desmobilitzacid
(34,8%), un ter¢ d’atributs negatius (34,4%) i un ter¢ de positius (39,9%).
També s’observa una relativa tendéncia a I’equilibri en 1’adjectivacio entre
els diferents grups: dos de cada deu veuen els portuguesos com a habils
socialment, dos els perceben com a rars i reservats, i alguns menys amb
valors clarament negatius. Les dades indiquen que els portuguesos no estan
connotats i que, tot i ser un pais molt proper, es veu amb una gran indiferen-
cia i un grau de desconeixement considerable (grafic 5.16). Les respostes de
les noies coincideixen gairebé exactament amb [’actitud analitzada a I’apar-
tat anterior: gran distancia social i una relativa desconfianga, basada en una
qualificacio negativa amb adjectius com els explicats al segon grup.

Dels ciutadans dels altres quatre paisos, tres son valorats de manera
gairebé identica. Els nord-americans, els russos i els marroquins son vistos

Grafic 5.16

VISIO ESTEREOTIPADA DELS PORTUGUESOS PELS JOVES
ADOLESCENTS
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molt negativament. No obstant aix0, els mexicans reben la valoracio positiva
més alta, per damunt de 1’atorgada als mateixos espanyols.

Els russos reben una valoraci6 més negativa que els nord-americans 1
que els marroquins. Més de la meitat dels enquestats els qualifiquen molt
negativament. Els nord-americans segueixen els russos en aquesta apreciacio
negativa i presenten el percentatge més alt d’adjectius del primer grup, tot i
que tripliquen el percentatge de qualificacio positiva que reben els russos.
Els marroquins presenten també un saldo negatiu, tot i que menys que els
dos anteriors.

Les raons d’aquestes valoracions negatives son diferents entre els tres
paisos. Als nord-americans els volen com a amics, com s’ha vist a I’apar-
tat anterior, pero consideren que, en ser més forts 0 dominants, produei-
xen una actitud d’estereotipacié negativa, motiu pel qual els qualifiquen
de «fatxendes» i «manaires». El 25% dels joves els consideren aixi. No hi
ha contradicci6 entre veure els Estats Units com una referéncia desitjable i,
al mateix temps, considerar que el que son o el que perceben els molesta.

La percepcio sobre els russos €s diferent: s’aproximen al 30% els
joves que els consideren «bevedors» i1 «seriosos». La seva actitud esta més
vinculada a la imatge que difonen els mitjans de comunicaci6. Sobre els
marroquins €s també diferent. Els adjectius més comuns pertanyen als grups
segon 1 tercer: els consideren «incultes» 1, al mateix temps, «treballadorsy.
Lactitud esta marcada per la distancia que es va analitzar anteriorment i té
un estereotipacioé molt definida.

Les noies fan una valoracié menys negativa dels nord-americans i
dels russos, perd no dels marroquins. Els nois veuen més negativament els
nord-americans, qualificats amb adjectius que indiquen prepoténcia. Els
alumnes que s’orienten cap a posicions de centre esquerra han valorat menys
negativament els marroquins i els russos 1 pitjor els «americansy, al contrari
del que manifesten els estudiants de centre dreta.

Els mexicans reben una valoracié molt positiva. La majoria dona
una resposta amb els adjectius del quart grup. La visidé moral i responsable
és molt reduida, ja que no arriba al 10% (7,9%). En termes de mitjana mos-
tral, els mexicans son alegres per al 23,5% dels joves, divertits per al 16,5%
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1 simpatics per al 16%. Els joves espanyols se senten propers als mexicans,
afectivament vinculats, des d’una perspectiva fonamentalment social. La
llengua i la historia comuna son elements que actuen com a facilitadors d’a-
questa percepcio.

5.4.4. Entre la indiferéncia i el desconeixement:
irlandesos, holandesos, belgues, suecs i danesos

La percepcio dels ciutadans de la resta dels paisos de la Uni6 inclo-
sos a la llista esta marcada per la distancia i la fredor, tot i que no per aixo
molts escolar deixen de tenir-ne una visio estereotipada. El percentatge mitja
de desmobilitzacid en termes mostrals va des del 40,8% dels holandesos al
47,7% dels danesos. Aquesta dada indica la falta d’informaci6 i I’abséncia
d’una actitud predeterminada. En tots els casos és un saldo qualificador
negatiu, que va des del més reduit dels holandesos, amb el 2,1%, al més
ampli dels irlandesos, amb el 12,6%. Al voltant d’un de cada tres escolars té
una visio estereotipada d’aquests ciutadans, més intensa en el cas dels irlan-
desos (35,8%) i una mica menys d’aquesta proporcio en el cas dels danesos
(28,4%). Tres de cada deu tenen una visio positiva dels belgues i dels holan-
desos (30% 1 31,2%) i una mica menys d’un de cada quatre dels irlandesos
(23,2%), dels danesos (24,1%) i dels suecs (23,3%).

Els adjectius per grups tendeixen a equilibrar-se: els irlandesos son
vistos més com a «reservats» i «bevedors» (11,9%), la resta d’adjectius apa-
reixen amb percentatges molt més baixos. Els holandesos son vistos com
«bevedorsy, «avorritsy 1 «simpatics». Els suecs son «seriososy, «avorritsy,
«rarsy» 1 «bevedors». Danesos 1 belgues son molt poc qualificats, 1 els per-
centatges no son prou significatius.

5.5. Quins paisos de la Unié prefereixen
i per que

Per completar la informacié sobre la visié que tenen dels paisos i
dels ciutadans de la Unio, es van redactar dues qiliestions en que es demana-
va als joves que valoressin en condicions molt concretes. En una primera
qiiestio, se’ls demanava informacié sobre els drets que tenen com a ciuta-
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dans de la Unio6 i se’ls plantejava que, si en el futur fos necessari viure o tre-
ballar en un altre pais, marquessin amb un 1 el que preferissin en primer lloc
i amb un 2 el segon, i aixi successivament fins a arribar al des¢ d’una llista
que se’ls oferia. Es van escollir deu paisos per facilitar el procés i generar
claredat. Un cop establert I’ordre de preferencia, en una segona qiiestio se’ls
va sol-licitar les raons de la seva tria en relacié amb el primer pais escollit 1
amb 1’ultim. La resposta a aquesta segona qiiestio era oberta.

5.5.1. Quin pais prefereixen per viure els joves
espanyols

Italia i Franca son els paisos que més atreuen.” A |’apartat ante-
rior s’ha comprovat que els italians eren els europeus que es veien amb més
simpatia i que rebien una valoracid6 més positiva. En aquesta pregunta es
confirma aquesta tendencia. Resulta que Italia és escollida com la destinacio
més favorable. Tot seguit se situa Franga, que, tot i suscitar sentiments con-
tradictoris, com s’ha vist a 1’apartat anterior, és el pais que resulta, amb Ita-
lia, el més proper i desitjable per canviar de residéncia. El tercer lloc 1’ocupa
la Gran Bretanya (amb una puntuacié de 5,9), seguida d’Alemanya i de Por-
tugal per sota de 5. Els paisos més propers, els que tenen referéncies més
conegudes, son els més escollits (grafic 5.17).

Amb menys de 4 punts se situen Bélgica, Suécia i Dinamarca. Austria,
amb 3,3 punts, i Finlandia, amb 2,7, tanquen la llista. La llunyania geografica
i cultural 1 una menor visualitat d’aquests ultims paisos fan que les valora-
cions dels estudiants siguin inferiors. No va contestar aquesta qiiestio un per-
centatge que oscil-la entre 1’11% (per a Franga) i el 13% (per a Austria).

Tal com s’ha vist anteriorment, els resultats se situen en la mateixa
linia i son coherents amb la visid que els joves manifesten quan jutgen els
ciutadans dels paisos de la Uni6. Hi ha una gran unanimitat en la tria dels
paisos entre les diverses variables que s’han comentat. Les puntuacions mit-
janes poden ser més o menys elevades, pero les diferencies son petites, de
manera que no tenen gaire significacio. Siguin de I’escola privada o de la

(9) Italia va obtenir 6,4 punts i Franga, 6. Cal recordar que la millor valoracié seria de 10 i la pitjor de 0. Com més
s’apropa la puntuacié mitjana a deu, més alta és aquesta mitjana.
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Grafic 5.17

PUNTUACIO MITJANA QUE INDICA LA PREFERENCIA DE PAIS
DE RESIDENCIA | TREBALL
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publica, de grups socials alts o baixos, nois o noies, etc., tenen preferéncies
similars amb algun canvi d’ordre poc rellevant.

5.5.2. Les raons de la tria

Les raons que els estudiants van adduir per escollir un pais en primer
lloc van ser variades i abundants, tot i que un de cada quatre no va contestar
aquesta qliestio. La major part dels qui responen argumenten que els paisos
més escollits s’assemblen més a Espanya i que, conseqiientment, és més
facil adaptar-s’hi. A més a més, estan prou a prop per poder viatjar a
casa amb freqiiéncia (grafic 5.18).

Tot seguit, hi ha un grup de joves que veuen en I’economia del pais o
en les oportunitats laborals o de qualsevol altre tipus 1’atractiu fonamental
per anar-hi a viure (16,1%). A continuacid, amb un percentatge similar, se
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Grafic 5.18
RAONS PER ESCOLLIR UN PAIiS DE LA UE COM A RESIDENCIA
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situa un altre grup constituit pels qui han valorat positivament les persones i
els costums del pais escollit. Hi ha un quart grup que diu que ha escollit el
pais perque coneix I’idioma que s’hi parla o perque li sembla que és facil
aprendre’l. Un de cada deu joves creu que el tema de 1’idioma és una qiies-
tid decisiva per efectuar la tria. La resta de respostes tenen una significacio
petita: addueixen valors estétics, vinculats al seu gust per la naturalesa («zé
els millors parcs naturals...»), a I’atraccid per un cert esperit d’aventura («a
Finlandia hi ha el cap Nord...»), etc.

Les diferéncies en funcio de les variables explicatives son escasses.
Els nois valoren sobretot, i més que les noies, I’economia i les facilitats de
feina. Les noies valoren més el coneixement de 1’idioma i els valors estétics
1 naturals. Calumnat dels instituts publics i els joves dels grups socials més
baixos escullen els paisos que s’assemblen més a Espanya 1 valoren el fet de
tenir-hi amics i d’una certa dosi d’aventura. L’alumnat dels centres privats i
els joves de les classes mitjanes-altes 1 altes trien el pais pel seu nivell de
desenvolupament econdomic o pel coneixement de 1’idioma i dels costums.
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Les raons per no escollir o situar en I’Gltim lloc un pais sén clara-
ment dues: la llunyania geografica i la diferéncia en relacio amb el propi
(grafic 5.19). A partir de les dues dades, s’observen dos percentatges que
destaquen per damunt de la resta: el dels qui addueixen raons que indiquen
distancia i llunyania (32%) i, gairebé amb el mateix percentatge, el dels qui
no contesten (31%). La llunyania és expressada en alguns casos per raons
fisiques («esta lluny d’Espanya...», «té un clima molt fred...») i, en altres
casos, expressen aspectes més socials i culturals («la llengua és molt
dificil...», etc.). De la resta de respostes, destaquen els qui rebutgen les per-
sones perque els atribueixen trets que no els satisfan, perqué els costums no
els resulten acceptables o perque les perspectives que creuen que s hi donen
son dolentes.

Grafic 5.19
RAONS PER NO ESCOLLIR UN PAIS DE LA UNIO COM A RESIDENCIA
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5.6. Recapitulacio

Pel que fa al sentiment d’identitat, sobre el qual les noies i els qui
pertanyen a families menys acomodades tendeixen a puntuar en I’escala amb
més intensitat, els nostres joves se senten, abans que res, de la seva localitat;
després, de la seva comunitat autonoma; després, d’Espanya 1 del mon. Els
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ambits de referéncia UE i Occident queden, en aquest sentit, més allunyats.
No obstant aix0, davant la pregunta «;D ’on ets?», sis de cada deu responen
Espanya, amb un major pes de les noies i dels qui van a I’escola publica, i
amb xifres per sota de la mitjana en els joves de les comunitats denominades
historiques; el 10% fa referéncia a la seva localitat i un altre 10%, a la seva
comunitat autonoma; només el 5,3% es declararia europeu, la qual cosa indi-
ca un baix index de sentiment europeista. Si formem dos grups de la mostra,
que podriem denominar local-mundialista (23%) 1 nacional, respectivament,
el primer se sent més de la comunitat i de la localitat, també del mon, i de la
UE o d’Occident més que d’Espanya; el segon se sent forga de la comunitat i
de la localitat, pero sobretot d’Espanya.

Pel que fa als ciutadans d’altres paisos, i, en concret, pel que fa als
immigrants no comunitaris, cal destacar, tot i que sempre amb matisos, algu-
nes apreciacions generals: es considera que cal algun tipus de restricci6 a la
immigracid, perd majoritariament es pensa també que els immigrants han de
tenir igualtat de drets i deures. No obstant aix0, s’és més permissiu amb la
immigracié si es considera que no limitara les possibilitats laborals; en can-
vi, s’és menys permissiu quan es veu un futur personal més problematic.
Quant als ciutadans procedents de la UE, el 75% dels joves manifesten que,
en cas d’estar més ben preparats, els donarien la feina abans que a un con-
ciutada, 1 s’entén majoritariament que han de tenir els mateixos drets en tots
els sentits que els espanyols.

D’altra banda, els nostres joves consideren els estrangers de manera
molt diferent, basant-se sovint en estereotips, en raons de nivell econdomic o
en aspectes culturals i també en prejudicis. Aixi, valoren molt més els nord-
americans que els marroquins, cap als quals s’aprecia un lleuger rebuig: el
40% dels escolars els veuen amb actituds de no acceptacid. En relacié amb
els ciutadans europeus, de quatre paisos considerats, els més ben valorats
son els holandesos, seguits dels francesos. Els portuguesos, als quals s’esti-
ma menys desenvolupats, tot i la proximitat, son menys apreciats. Els més
mal parats, potser per raons sociohistoriques o per desconeixement, son els
alemanys. En I’apreciaci6 general, sembla que les noies valoren més el com-
ponent economic i els nois, en canvi, el sociohistoric. En tot cas, sembla que,
pel que fa a la percepcid i a la visid que tenim dels altres, funcionen encara
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els estereotips i els clixés. Només cal recordar, per exemple, que els italians
reben la mateixa adjectivacié (positiva) que els espanyols. En clara relacio
amb la visi6 1 la percepcid que es tingui dels diferents ciutadans i dels dife-
rents paisos europeus, es mostra prefereéncia per residir-hi. Els escolars viu-
rien abans a Italia i Franga, per exemple, entre altres coses perque consideren
que s’assemblen més a Espanya, que a Finlandia, perque¢ consideren que
s’assembla poc i esta lluny.

Acaba aqui 1’analisi detallada dels estereotips que tenen els joves
adolescents espanyols en acabar la seva escolaritat obligatoria. La prolixitat
de I’analisi realitzada —curriculums, llibres de text, sabers escolars reals
sobre geografia 1 historia europea, sentiments 1 percepcions sobre Europa 1i,
finalment, estereotips— i les diverses variables considerades —xarxa escolar,
nivell socioprofessional familiar, génere, opcid politica, etc.— podrien, pot-
ser, entorpir la lenta i reflexiva mirada sobre la joventut que revelen les pagi-
nes precedents. Per aquestes raons, els autors, abans d’acabar, es creuen en
el deure d’establir les principals conclusions del seu estudi —tasca d’equip
les afirmacions del qual assumeixen en la seva totalitat— 1, aixi mateix, com
a compromis personal, dirigir a les institucions pertinents i a la societat en
general les recomanacions d’actuacio publica que, segons el seu parer, es
deriven del present treball. Es el contingut del breu capitol que ve tot seguit.
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VI. Conclusions i recomanacions

A partir de les dades i de les interpretacions suscitades pel present
estudi, es poden enumerar una scrie de conclusions, de les quals es desta-
quen tot seguit les principals. Atesa 1’indole de 1’estudi, també sembla opor-
t indicar algunes recomanacions o suggeriments d’actuacio que es despre-
nen clarament dels seus resultats. Cal assenyalar, d’altra banda, que les
principals conclusions d’aquesta investigacié coincideixen, en els trets fona-
mentals, amb els estudis ressenyats al primer capitol.

6.1. Conclusions

Les conclusions s’han articulat en tres blocs. En primer lloc, es resu-
meixen les dades més rellevants sobre la identitat 1 els sentiments sobre
Europa i la Unié Europea que manifesten els joves adolescents espanyols en
I’altim any de I’Educacié Secundaria Obligatoria. En segon lloc, s’enuncien
els principals trets que caracteritzen els seus coneixements sobre Europa i la
seva relacidé amb el tractament sobre la materia europea que fan els manuals
escolars. En tercer lloc, es recapitulen les principals valoracions, expectati-
ves 1 percepcions que Europa suscita entre els escolars espanyols.

6.1.1. Identitat i sentiments

Els joves espanyols, al final dels estudis obligatoris (ESO), se senten
majoritariament europeus (aixi ho manifesten tres de cada quatre, mentre
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que només un no se sent europeu). Les noies son les qui, de manera més
amplia que els nois, manifesten aquest sentiment. Perd aquesta afirmacio
general conté molts matisos. Les raons que esgrimeixen els joves a favor de
la seva pertinenga a Europa son de caracter fonamentalment geografic, i hi
ha pocs esments a altres tipus d’arguments vinculats a factors culturals, poli-
tics o historics. Quan afirmen que se senten europeus fan referéncia a una
impressid molt general, en molts aspectes imprecisa i forga ambigua en la
seva definicio.

Sentir-se europeu no implica necessariament que els joves recone-
guin en aquesta afiliacio la seva identitat principal. Només ho han fet aixi el
5%. Com era d’esperar, el sentiment més fort d’identitat es produeix amb
Espanya, compatibilitzat amb el del seu poble o ciutat, el de la seva comuni-
tat autonoma o amb altres ambits més propers. Resultats semblants s han
produit en els ultims vint anys, tot i que el sentiment d’identitat espanyola ha
baixat lleugerament en relacié amb estudis precedents. Aixi, de cada deu, sis
joves es declararien espanyols, un del seu poble o ciutat, un de la seva comu-
nitat i un no contestaria; de la resta, la meitat (5,3%) es declararia de la Unio
Europea. El que no es declarin de la Uni6 no descarta que s’hi sentin vincu-
lats, pero es tracta d’una identitat forga tenue i llunyana. Tot i que cal indicar
que els joves espanyols esperen més canvis i influéncia en les seves vides de
la pertinenga a la Uni6 que la majoria dels altres joves europeus.

La concepciéo d’Europa que manifesten els nostres joves es basa en
una visioé que pren com a referencia gairebé exclusivament la Uni6 Europea.
Aix0 no significa que no considerin que els paisos que no estan a la UE no
siguin també Europa. El que significa és que, per a ells, principalment, Euro-
pa son els estats de la Unid i, entre aquests estats, els més proxims. Aixi,
doncs, es pot afirmar que no existeix en la majoria una percepcio6 diferenciada
entre el que és la Unio Europea i el que és Europa, i si existeix €s molt fragil.
En el fons, ’Europa que compta €s la que esta unida i, dins d’aquesta Europa,
I’Europa que més es coneix: la dels paisos veins o culturalment més propers.

Tot 1 la importancia que en la concepcié d’Europa té la Unio Euro-
pea, el cert és que la informacid que utilitzen és molt escassa. Aixi, per
exemple, es dona un alt percentatge d’escolars que no saben distingir els
estats que la formen. La majoria dels estudiants només reconeixen sis o set
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estats com a integrants de la UE i confonen els paisos membres de la Unio
amb els que no ho son. Igualment, hi ha paisos europeus que, sense formar
part de la Unio, sén considerats també com a membres, com ¢és el cas de
Suissa, Eslovaquia, Romania i, fins 1 tot, Russia. Malgrat tot, es percep un
major grau de coneixement sobre els paisos que integren la Unié que a I’es-
tudi realitzat el 1997 pel CIS. Es pot interpretar, doncs, a partir de les dades
obtingudes en aquest estudi, que existeix un creixent interés per aquestes
quiestions.

La Unid Europa és definida per una bona part de I’alumnat de quart
d’ESO amb un grau d’encert forca acceptable. Saben que es tracta d’una
unid politica, econdomica i social entre paisos europeus. Un alt percentatge
creu que tenen mes pes els aspectes economics que els socials o els politics.
Pero, a I’hora d’explicar-la, demostren un coneixement molt deficient, tot i
que aquesta qliestié esta molt tractada i desenvolupada als manuals escolars.
La ignorancia del que significa, per exemple, la ciutadania europea ¢és
patent: més de dues terceres parts de 1’alumnat no saben distingir els drets
de resideéncia o de lliure circulaci6 dels ciutadans de la Unid en relacié amb
els drets que tenen reconeguts altres ciutadans de paisos europeus no comu-
nitaris. I una cinquena part dels escolars no considera el sistema democratic
com a requisit per a la pertinenga a la Uni6 Europa.

La forma com es percep la Uni6é Europea esta marcada pel nivell eco-
nomic 1 cultural, és a dir, pel nivell professional i d’estudis dels pares. S’ob-
serva que els qui tenen un major nivell en conjunt, és a dir, que acumulen més
capital cultural 1 economic, tenen una major probabilitat d’oferir una visio
més matisada 1 completa de la Unid, entesa com un procés de vertebracio
social, politica i econdomica; aixi, una mica més d’un de cada tres sostindria
aquesta visio, mentre que, als nivells socials més baixos, aixo passa en un cas
de cada deu. Els estudiants amb un major nivell de coneixements en geogra-
fia, historia i cultura europea es corresponen amb els qui mostren una percep-
cié més correcta, matisada i complexa de la Unié Europea i del procés d’uni-
ficacio. Aixi mateix, manifesten un sentiment europeista més potent i definit.

Els joves que han manifestat una intenci6 de vot definida presenten, en
general, un major coneixement i una actitud més matisada i informada cap a la
UE 1 Europa que els joves que no s’han definit politicament o que manifesten
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estar lluny d’aquest mon. Els qui han manifestat una intenci6 de vot favorable
al centre dreta (inclosos CiU i el PNB) estan més informats, la seva actitud €s
més favorable i presenten un major grau d’identificacié amb les posicions
europeistes, gairebé sempre moguts pels aspectes més relacionats amb 1’inte-
rés material que representa la pertinenga a la Unio. Els qui opten per posicions
de centre esquerra els segueixen en identificacid; la seva adhesié esta més
centrada en els aspectes relacionats amb drets 1 llibertats. Els d’opci6 naciona-
lista (exclosos CiU i el PNB) son, dins el grup definit politicament, els qui
presenten una actitud més matisada i complexa, pendent de determinats aspec-
tes socials, perd poc inclinada a defensar una posici6 europeista.

6.1.2. Els coneixements

El que diuen els llibres de text

Els Ilibres de text son el principal recurs didactic utilitzat pel profes-
sorat espanyol. Per aix0 es pot afirmar que la major part de la informacio
que reben els estudiants en el pla académic hi esta continguda. Aquesta rad
els converteix en un valuods referent per coneixer el que han d’estudiar 1
saber els escolars que cursen I’Educacié Secundaria Obligatoria. La primera
conclusio a la qual s’ha pogut arribar és que els llibres de ciencies socials de
I’etapa educativa secundaria obligatoria (ESO) son, sens dubte, els que més
espai i atencidé han dedicat als temes europeus en la historia de 1’educacio
espanyola. També es constatable que els estereotips negatius sobre els paisos
europeus han desaparegut dels manuals. Es pot afirmar, en aquest sentit, que
els textos escolars espanyols son els més europeistes que han existit fins al
present. Els temes geografics i historics estan tractats ampliament i tots
incorporen una unitat especifica dedicada a la Unié Europea.

Tot 1 aquesta preseéncia de continguts europeus, els llibres ofereixen
algunes incohereéncies, quan no errors o distorsions. La dificultat de definir
amb prou precisio el concepte d’Europa fa que els manuals escolars reflec-
teixin aquesta situacio i que no proposin realment cap definicié correcta, ni
gosin normalment plantejar el problema existent o les diverses possibilitats
de definicié. D’aquesta manera, la idea d’Europa queda, en la majoria dels
casos, excessivament abstracte i poc precisa. A més a més, els llibres que
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usen els estudiants d’ESO utilitzen el concepte d’Europa, en gairebé tots els
casos, en el seu sentit més geografic, normalment fent referéncia a determi-
nats fenomens historics que van passar a Europa o que es van difondre per
Europa, sense més precisions. En altres ocasions, pero, s’utilitza en un sentit
historic i1 cultural. Es parla, per exemple, de I’Europa de la cristiandat o de
I’Europa del Barroc i, fins i tot, del naixement d’Europa (a I’¢época medie-
val). Aixo0 representa un doble us del concepte que introdueix alguns ele-
ments de confusio en 1’alumnat.

A més de ser confusos a I’hora de delimitar qué és Europa en els seus
elements definidors (historia, cultura, religio, etc.), els manuals escolars tam-
bé ho son en altres aspectes més senzills, com, per exemple, en parlar dels
limits geografics: podem comprovar que els limits orientals son molt ambigus
i difereixen d’uns llibres als altres, sobretot pel que fa a la inclusio d’alguns
dels antics paisos de la Uni6 Sovictica o d’altres paisos, com Turquia.

Un altre problema no menys important és que la major part dels 1li-
bres de text ofereixen una visié excessivament occidentalista dins de 1’ambit
europeu. Sembla que no hi ha més Europa que I’occidental. Els percentatges
de geografia i historia de I’Europa de I’oest enfront de I’Europa de 1’est indi-
quen que la de I’est rep molta menys atenci6 que la de I’oest. Dit d’una altra
forma: als llibres perdura de manera molt patent un esquema d’Europa que
privilegia obertament el seu ambit occidental, considerat com 1’espai euro-
peu basic, 1 que arracona quantitativament 1 qualitativament I’orient europeu,
que és vist com una Europa afegida a la que consideren fonamental, que és
I’occidental.

El que saben els estudiants

(Saben la majoria dels escolars espanyols qué és Europa en els seus
aspectes geografics, historics i culturals? La resposta és molt clara: només
una mica més de la meitat dels estudiants obtenen uns resultats acceptables.
Els percentatges concreten més aquesta afirmacio: el 59% aprovaria i el 41%
suspendria. I, dels qui aproven, cap obté una qualificacié d’excel-lent. Trac-
tant-se d’una avaluacid de coneixements basics en una etapa obligatoria,
considerada la principal base d’instrucci6 dels futurs ciutadans espanyols, el

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

231



232

resultat obtingut ha de ser valorat de poc satisfactori. Demostra un coneixe-
ment deficient de la historia 1 de la geografia d’Europa en un grup molt
nombros de I’alumnat que acaba aquesta etapa educativa, i més si tenim en
compte, com ja s’ha dit, que la prova que es va realitzar incloia només con-
tinguts molt basics. Les conseqiiencies d’aquesta afirmacid fan referéncia a
I’eficacia del sistema educatiu en les seves etapes basiques i1 indica que el
nivell dels continguts sobre Europa que expliquen els llibres de text de
I’ESO (els que prescriu 1’ordenacid curricular) esta molt lluny del nivell mit-
ja de sabers que té I’alumnat en acabar aquesta etapa educativa.

Els alumnes dels centres privats concertats se situen gairebé un punt
per damunt dels alumnes dels centres de titularitat publica. Pero no €s aquest
el factor fonamental que determina el nivell de coneixements. El component
familiar (socioprofessional i I’anomenat capital cultural) és, segons les con-
clusions d’aquest estudi, el factor més influent a I’hora d’explicar el major o
menor rendiment académic de 1’alumnat, si més no en els temes que s’han
estudiat. D’aquesta manera, els estudiants que obtenen una qualificacido més
destacada son els qui pertanyen a families de classe alta o de classe mitjana
alta amb pares que tenen estudis superiors o secundaris. Dins aquesta ten-
deéncia, pesa molt més el que s’anomena capital cultural que la pertinenga a
un determinat grup socioprofessional. El concret, el grau de coneixement
sobre temes europeus (sobretot relacionats amb 1’actualitat) guarda una rela-
ci6 molt directa amb el nivell d’estudis dels pares.

Com es demostra al present treball, hi ha un major nombre de pares
amb estudis superiors i secundaris que duen els seus fills a 1’escola privada
que a la publica, la qual presenta una major heterogeneitat de I’alumnat. Els
resultats obtinguts indiquen que la menor puntuacié que s’aprecia a 1’escola
publica no respon de manera determinant al tipus de centre. Els estudiants
dels instituts que pertanyen a les families que tenen les caracteristiques
culturals esmentades (major nivell d’estudis dels pares) assoleixen, en gene-
ral, les mateixes qualificacions que els qui, amb les mateixes caracteristi-
ques, van a I’escola privada. Tot i el que s’ha assenyalat, pero, cal recordar
que el nivell d’estudis dels pares no és un condicionant absolut i totalment
determinant del nivell académic assolit pels escolars. Hi ha un percentatge
significatiu, tot i que petit, de fills de pares amb estudis primaris o dels
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estrats socials baixos en 1’escala social que aconsegueixen 1’excel-léncia, tot
i que la majoria dels qui I’obtenen pertanyen a un estatus social mitja i alt i,
com s’ha dit, a families amb més capital cultural.

En coneixements sobre Europa, la nota mitjana dels nois supera la de
les noies en gairebé mig punt. Aquesta diferéncia és coincident amb altres
estudis sobre el nivell d’aprenentatges que assoleixen els nois i les noies de
I’ESO en I’area de ciéncies socials. Al present estudi, aquesta diferéncia s’a-
precia no solament en els coneixements, sind també en el major grau d’inte-
rés que mostren els nois sobre altres aspectes més concrets, com la curiositat
que tenen sobre les noticies relacionades amb la politica europea, la valora-
cio del procés que esta seguint la Unid o qiiestions vinculades a les possibili-
tats politiques, economiques o de qualsevol altre tipus que representa la per-
tinenga a la Unié Europea.

S’assoleixen millors resultats als temes de geografia que als d’histo-
ria. Tot i que també cal precisar que, als temes geografics plantejats a la pro-
va, hi ha un pes més substancial del que es pot considerar com a geografia
descriptiva, tant en els aspectes fisics com geopolitics. Aquests tipus de
sabers son més senzills, exigeixen menys capacitat de formalitzaci6 i d’ana-
lisi i, en alguns casos, ja han estat apresos en I’etapa de I’Educacioé Primaria.
Dins la geografia cal destacar que els estudiants manifesten un major grau
de coneixement en la geografia fisica que en la humana i que sembla que la
qualitat del seu saber es relaciona amb la proximitat geografica, estrictament
espacial o simplement mediatica.

Els coneixements de 1’alumnat en historia obtenen els resultats més
negatius. El que saben un alt percentatge d’escolars sobre la historia d’Euro-
pa és insuficient en relaciéo amb els objectius curriculars que es marca el sis-
tema educatiu o, simplement, amb el que contenen els llibres de text. Dista
molt del que expliquen els manuals que han utilitzat els estudiants sobre
aquests temes. Només la meitat de 1’alumnat hauria aprovat la part d’historia
si s’hagués tractat d’un exercici d’avaluaci6. Es especialment significativa la
incompeteéncia general en 1’Gs de les categories temporals cronologiques i de
perioditzacio i en ’expressid escrita en ’explicacid causal. En canvi, és
notori que es produeixen millors resultats en els aspectes relacionats amb el
reconeixement d’imatges relacionades amb la cultura europea i en el tipus de
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coneixements que exigeixen un baix nivell de formalitzacid, com és la iden-
tificacio de personatges o de fets.

Sobre la historia del segle xx i, en concret, sobre la formacié de la
UE, els resultats reflecteixen una contraposicio: es coneixen bé els aspectes
generals (guerres mundials, periodes de pau, etc.) i, en canvi, es manifesta
una evident ignorancia de les dates i els fets concrets del procés de creacid
de la Uni6 Europea. Els estudiants d’ESO desconeixen, gairebé per complet,
la historia i els fets recents de la Unidé Europea: els antecedents, les etapes,
I’estructura o les qiiestions més properes, com, per exemple, la data d’entra-
da d’Espanya o altres sabers relacionats amb les institucions, els tractats, etc.

6.1.3. Com valoren i qué esperen de la Unié Europea

Tot i el desconeixement mitja que s’aprecia en els temes relacionats
amb Europa i, més en concret, amb la Unio Europea, els joves adolescents
espanyols creuen que la pertinenga d’Espanya a aquesta organitzacio €s posi-
tiva. Gairebé ningtl no creu que 1’ingrés d’Espanya a la UE hagi estat nega-
tiu. A més a més, la majoria aprova el procés d’unio i pensa que aquest pas
sera positiu. La practica totalitat dels enquestats no desitjaria que s’aturés o
que es cancel-1és el procés d’uni6 i la majoria lamentaria que desaparegués
la Unié Europea. Una altra cosa €s quins limits imposen a les institucions
que governin Europa en el futur. I, tot i que no apareix a priori una distancia
o un recel que posi limits a la Unié Europea tal com es presenta publica-
ment, la majoria dels joves opinen que ¢és millor que les responsabilitats
importants les prengui el govern de cada pais, és a dir, el seu propi govern, el
d’Espanya. No obstant aixo, un de cada tres estaria d’acord amb 1I’existéncia
d’un govern fort de la UE. Aixo reflecteix que els joves escolars estan més
decididament a favor d’aquesta possibilitat que els adults (només dos de
cada deu donarien suport a aquesta idea).

Els resultats demostren també que els joves creuen que és bo perta-
nyer a la UE perqué es poden obtenir beneficis de diversos tipus. Es per
aquesta visio interessada per la qual creuen que, per a Espanya, ha estat bene-
ficios pertanyer a la Unid. Per a molts adults, I’entrada a la Comunitat Europa
va ser una forma d’assegurar-se que no es tornaria al passat i que aixo ens
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homologaria amb els veins europeus en manera de viure, costums, llibertats,
etc. Pero per als joves, que només han conegut 1’espai politic 1 social demo-
cratic, les motivacions cal buscar-les en altres raons, entre les quals, sens dub-
te, les d’interés hi son molt presents, tot i que no siguin les uniques.

Una part important dels joves adolescents espanyols (gairebé sis de
cada deu) pensa que la pertinenca a la Unid, en el futur, pot canviar les seves
vides, perd no saben com seran aquests canvis ni quins canvis seran. Per als
joves els canvis més clars son els segiients: més de la meitat son conscients
que formar part de la Unidé comportara la necessitat d’aprendre idiomes.
També creuen, tot i que amb poca conviccio, que hi haura més treball i que
millorara I’economia espanyola. I dos de cada tres creuen que augmentara la
llibertat.

Pel que fa al que s’espera de la Unié Europea, en tots els temes abor-
dats, els nois estan més expectants que les noies, les quals expressen sempre
una opini6 més matisada. Entre els nois, els qui pensen estudiar batxillerat
en acabar I’ESO sén els qui esperen més canvis. Aquest grup confia que ser
de la Unid els donara més possibilitats personals i professionals.

Pero els joves no creuen que, per pertanyer a la Unid, els seus costums
hagin de canviar gaire, ja que només dos de cada deu joves espanyols esperen
que hi hagi grans canvis en els costums (son els joves que ofereixen perfils de
definici6 politica més vinculats a les posicions de centre esquerra).

En tots els aspectes tractats, sembla que les opinions estan marcades
pel nivell professional i d’estudis dels pares. S’observa que els qui tenen un
major nivell en conjunt, és a dir, que acumulen major capital cultural i eco-
nomic, esperen d’aquest procés canvis positius en tots els aspectes. En canvi,
un percentatge ampli dels joves de families amb menys nivell socioprofes-
sional i en qué els pares tenen un nivell baix en els estudis creuen que, per-
tanyer a la Unid, no millorara gaire la seva situacid futura. Tot 1 que no se’ls
va preguntar, els programes d’ajuda economica de la Uni6 que rep Espanya
en el terreny de les infraestructures, els fons socials 1 altres ambits no van ser
considerats a les preguntes obertes, la qual cosa indica el desconeixement
d’aquests programes per part dels estudiants.
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6.1.4. Com perceben els paisos i els seus ciutadans

La identitat basica amb la qual s’autoreconeixen els joves adolescents
¢s des d’on jutgen, valoren i expressen el seus sentiments sobre els altres
europeus o els altres estrangers. La primera conclusi6 a la qual s’arriba en
aquest estudi és que els joves adolescents tenen un sentiment d’identitat més
fort que el que tenien els joves entre 15 1 29 anys el 1997. El perqué d’aques-
ta intensificaci6 cal atribuir-lo a I’edat. En els propers anys, a mesura que
acabin de socialitzar-se en diferents aspectes socials i que assoleixin una
major maduresa moral (en el sentit que s’ha esmentat al capitol correspo-
nent), cal suposar que es produira una caiguda o una perdua d’intensitat en
la seva autopercepcio de la identitat. Amb les dades obtingudes es poden
determinar clarament dos nivells d’identitat sociogeografics, politics i cultu-
rals: un més local i intens; i un altre més internacionalitzat, menys intens i
menys extens; i els dos mitjangats per la identitat espanyola, que ¢€s la deter-
minant, com ja s’ha recollit en la primera part d’aquestes conclusions.

Des d’aquesta identitat basica, en qué perceben els seus compatriotes
espanyols com els millors en molts aspectes, els joves valoren els altres
europeus i els altres paisos. Per als joves adolescents, Italia i Franga son els
paisos que més atreuen, i els italians son els europeus vistos amb més simpa-
tia i els que reben una valoracid6 més positiva. Després dels esmentats, la
Gran Bretanya, Alemanya i Portugal serien paisos desitjables per viure-hi,
independentment que els seus ciutadans no susciten, en un percentatge ele-
vat, gaires simpaties, en especial els alemanys i els britanics, que son vistos
amb recel i, fins i tot, amb una relativa hostilitat. Aquestes dades confirmen
el que s’ha indicat de manera reiterada: I’Europa que més es coneix, que més
es valora i la que suscita més sentiments (en ocasions oposats) €s la més occi-
dental, és a dir, els paisos més proxims, dels quals tenen referéncies més cone-
gudes, que consideren que s’assemblen més a Espanya, on creuen que els
resultaria més facil adaptar-se i estan prou a la vora per tornar a casa amb fre-
giiéncia. Aquests son els paisos més escollits si les circumstancies els fessin
canviar de residéncia. La resta de paisos europeus i els seus ciutadans reben
valoracions més variades. Aixi, per exemple, els holandesos son valorats molt
bé i els russos molt malament, tot i que també és cert que, com més lluny, el
grau d’indefinici6 és molt més alt.
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Com a valoracid de contrast, els joves mostren una gran acceptacio i
identificacié amb els nord-americans, tot i que els seus sentiments sén con-
tradictoris. En conjunt, els joves espanyols els atorguen una valoracié més
alta que a molts dels seus conciutadans europeus (alemanys, francesos, por-
tuguesos i holandesos). Aquesta actitud contrasta amb la poca acceptacio
que els susciten els marroquins. Per als estudiants, els nord-americans son
rics 1 poderosos; segurament aquestes caracteristiques els fan més atractius.
En canvi, els marroquins sén percebuts com a pobres, tenen una llengua, una
cultura 1 una religié molt diferents, i aix0, probablement, els fa menys desit-
jables; fins i tot, s’han apreciat alguns trets que recorden posicions hostils
cap a aquests ciutadans, amb indicis d’una incipient xenofobia. Els trets
apuntats (per a nord-americans i marroquins) es donen amb més intensitat
entre les noies que entre els nois, i més entre els joves de centre dreta que
entre els de centre esquerra.

Pel que fa a I’acceptacio de treballadors estrangers a Espanya, es pot
interpretar que la politica restrictiva a la immigraci6 €s una mesura que els
joves no veuen gaire malament. Es més, pensen que cal alguna restriccio.
Quatre conclusions es poden desprendre d’aquestes dades. La primera és que
la major preocupacio dels joves €s el futur; per aquest motiu estarien d’acord
en permetre I’arribada d’immigrants si perceben que la seva entrada no els
restara possibilitats laborals i socials. La segona €és que estan menys d’acord
que els adults en atribuir als immigrants comportaments socials negatius
(delingiiencia, marginacio, etc.). En tercer lloc, cal indicar que els joves que
veuen el futur de manera menys segura, per posicio social o pels problemes
que han vist a les seves families, donen suport a les mesures restrictives de la
immigracid. I, finalment, cal esmentar que veuen amb molta més normalitat
I’arribada d’europeus de la Unid a ocupar llocs de treball que la d’altres
estrangers no comunitaris; fins i tot accepten que un comunitari ocupi un
treball per al qual hi ha ciutadans espanyols si esta més preparat per fer-la.

Finalment, cal concloure que els joves espanyols no tenen recels des-
tacables cap als europeus de la Uni6 en el terreny dels drets civils, politics o
d’altre tipus, i que se senten més propers als europeus de la Unid que a la
resta d’estrangers, siguin o no europeus.
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6.2. Recomanacions

No és possible oferir prescripcions inqiiestionables derivades de les
conclusions d’aquest estudi. Cabast i els resultats han de ser considerats com
una dada més per con¢ixer millor 1’actitud i els coneixements dels joves sobre
la Uni6 Europea i sobre Europa. Els joves, com s’indica a la introduccid, pro-
bablement constituiran la generacié que veura realitzats gran part dels projec-
tes de convergencia i unid politica al Vell Continent. Per aquesta rad, és con-
venient coneixer bé les seves expectatives, els seus sentiments i el seu
coneixement de la realitat europea. Pero el fet de concixer millor totes aques-
tes dades no representa que es puguin formular de manera indefectible les
mesures que cal prendre per reforgar actituds, desfer incomprensions o millo-
rar coneixements. No obstant aixo, si és possible orientar millor les possibles
mesures que, segons els autors d’aquest estudi, seria convenient adoptar. Per
aquest motiu, no es pretén oferir solucions «miraculoses» ni mesures inqiies-
tionables, sino indicar algunes recomanacions o, millor encara, suggeriments.

En el terreny educatiu, en especial pel que fa als aprenentatges esco-
lars, les solucions per incrementar el rendiment escolar impliquen molts ele-
ments relacionats amb 1’ordenacié académica, les estrateégies didactiques,
I’organitzacié escolar, la preparacié del professorat, la qualitat dels materials
didactics, etc. Per tant, els baixos resultats assolits en el coneixement de la
historia i de la geografia d’Europa i de la Uni6é Europea no son un fet deter-
minat que es pugui relacionar concretament amb [’especifitat d’aquests
temes, sind que formen part del nivell general dels aprenentatges, tal com es
desprén d’altres estudis esmentats en aquest treball sobre els coneixements
que assoleix I’alumnat de ’ESO.

Malgrat tot, si és possible enunciar idees per millorar els aprenentat-
ges, perd tenint en compte que les solucions pedagogiques necessaries per
solucionar els problemes que presenta I’ESO son de caracter general. Les
més importants fan referéncia a qiiestions vinculades a la necessaria desregu-
lacio del deficient disseny curricular existent, al refor¢ dels mitjans i estrate-
gies per al tractament de la diversitat, a millorar la gestié académica dels cen-
tres 1, sobretot, a la potenciacio de la professionalitat dels col-lectius docents,
principals actors 1 responsables de la millora de la qualitat educativa.
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Val a dir que molts dels suggeriments que es proposen s’estan realit-
zant en ’actualitat, sobretot amb el suport de les institucions comunitaries,
dels governs o d’altres entitats publiques i privades. Pero les conclusions
d’aquest treball demostren que és precis incrementar i aprofundir més en els
programes i en les mesures que estimulin una millor formacié en temes
europeus. Els elements que cal millorar o potenciar son: els llibres de text 1,
en general, els materials didactics; reforgar i orientar millor els continguts
educatius relacionats amb Europa i1 I’ambit europeu per superar els proble-
mes 1 les deficiencies que es detecten en les actuals formulacions; generar
politiques de millora de la qualitat educativa per mitja de la innovacio, I’or-
denacid curricular i ’actualitzacié dels docents; fomentar i incrementar més
la mobilitat i I’intercanvi entre estudiants i professorat europeus, i, final-
ment, millorar les politiques de comunicaci6 institucional amb campanyes
dirigides especialment a la joventut. Tot seguit es concretaran, de manera
breu, aquestes recomanacions.

6.2.1. Millorar els materials curriculars

Caldria contrarestar els problemes que s’han observat als llibres de
text, principal recurs didactic que s’utilitza als centres docents. Algunes de
les qliestions que seria convenient corregir son les segiients: atesa la dificul-
tat d’ampliar els continguts informatius dels actuals manuals —ja que el seu
increment normalment redunda en un menor aprofundiment i en una menor
atencio a les preguntes i qiiestions plantejades a I’alumnat—, sembla que és
necessari equilibrar la presencia dels diferents paisos i regions europeus, en
especial en els temes historics, ja que la desproporcié és més gran que en els
geografics. Una possible solucié a aquest problema ¢s ampliar I’enfocament
paneuropeu dels temes historics, de manera que hi aparegui més destacat
I’europeisme dels fenomens estudiats, tot i que comporti els evidents desfa-
saments temporals en que la qiiestio analitzada arribi a ser una realitat a tota
Europa. Lts de conceptes com els de feudalisme o Antic Reégim poden ser
una bona mostra d’aquestes possibilitats, que, Obviament, poden ser millora-
des, pero que ja contenen el germen d’un enfocament més europeu de la his-
toria estudiada.
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Als manuals curriculars i, en especial, als llibres de text, les perspec-
tives de futur d’una possible unitat europea no poden ser definides exclusi-
vament des del passat, ja que també el present i les perspectives de futur han
de ser tingudes en compte, amb totes les seves dificultats i limitacions, ates
que repercuteixen, conscientment o inconscientment, en les significacions ja
establertes o en periode de definicid dels conceptes que s’utilitzen.

Pel que fa a la presentacid dels continguts més concrets, com mapes
geografics, historics o altres elements descriptius, seria convenient la revisio
de moltes informacions que, tot i no ser incorrectes, distorsionen per la pre-
sentacid o ’accent el conjunt del que és Europa, acceptant i explicant les
dificultats que es troben en la fixacio dels limits i la seva propia definicio.

Seria interessant elaborar recursos didactics especifics utilitzant els
formats més actuals de la comunicacio i intentar aplicar-los a 1’educacio
reglada: programes multimedia, pagines d’Internet, seleccié de filmografia i
elaboracid de documentals per ser utilitzats a les escoles, etc.

6.2.2. Orientar els continguts dels ensenyaments
per definir millor el que pot ser considerada
la ciutadania europea i el concepte
de civilitzacié europea

Pel que fa a I’Europa del present i del futur immediat, seria conve-
nient aprofundir, d’'una banda, en els aspectes de la ciutadania europea
impulsada per la Uni6 Europea 1 el seu significat en la vida quotidiana de
I’alumnat per evitar que se’n tingui una comprensié restrictiva; i, de ’altra,
en el significat, també civic, de la Convencié Europea dels Drets de I’Home
acceptada per tots els Estats europeus membres del Consell d’Europa i per
tots els que desitgin incorporar-s’hi. Una qiiestio tan important com 1’aboli-
ci6 universal de la pena de mort, per posar un exemple molt significatiu, o
I’exigéncia d’institucions democratiques per poder formar part del Consell
d’Europa sén fonaments basics a I’hora de proposar una definicié actual
d’una cultura europea.
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En aquest sentit, pel que fa referéncia als temps més recents, seria
preferible utilitzar una distincid6 més historica que I’existent entre la Unid
Europea i la de la resta d’Europa, vistes com a integrants d’un procés obert
de convergencia. En el mateix sentit, caldria fer un us molt mesurat i precis
dels conceptes d’Orient i Occident i dels seus adjectius derivats, oriental i
occidental, ja que s’hi projecten, d’una banda, una considerable quantitat de
connotacions amb una forta carrega desqualificadora per a 1’ambit oriental;
i, de I’altra, una notable indefinicio pel que fa al caracter europeu d’Occi-
dent, en especial si aquest concepte €s utilitzat en referéncia als ambits més
especificament culturals o de civilitzacio.

6.2.3. Generar politiques de millora de la qualitat
educativa per mitja de la innovacid, I’ordenacio
curricular i Pactualitzacio dels docents

S’haurien de potenciar els programes didactics sobre el coneixement
historic, geografic i cultural d’Europa i enriquir la reflexié sobre la dimensio
europea al si del mon académic. Aquests programes, que ja existeixen i son
finangats en gran part per mitja de programes especifics de la Comissio
Europea, s’han de difondre millor i han de tenir més finangament.

Es necessari fomentar els projectes d’innovacié didactica que tractin
de I’ensenyament de la dimensid europea i que siguin elaborats per professo-
rat de diversos paisos, tant de la Unié com no. Del treball conjunt s’hauria
d’elaborar un cataleg de materials didactics actualitzats i amb formats que
incorporin la poténcia de les noves tecnologies, medotologicament avangats, i
que ofereixin la possibilitat real i quotidiana de disposar de recursos nous ela-
borats des d’una perspectiva que contempli la dimensi6 europea de 1’educacio.

Caldria incloure explicitament temes d’historia, geografia, cultura i
pensament europeu als curriculums de les etapes d’escolaritat obligatoria.
No es tracta, en absolut, d’omplir de nous continguts els programes, sind
d’abordar molts dels ja existents de manera diferent. En aquest sentit, cal
destacar moltes de les recomanacions que, des de fa anys, fa el Consell d’Eu-
ropa per mitja de les seves multiples publicacions, sobretot les que fan refe-
réncia al tractament escolar de la historia d’Europa i dels paisos europeus.
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Es necessari millorar els coneixements que tenen els professors de la
Unidé mitjangant programes especifics de formacié permanent on puguin
actualitzar el seu coneixement dels continguts relacionats amb la historia, la
geografia i la cultura europees, abordats en tota la seva diversitat i complexi-
tat. Aixi mateix, s’hauria d’informar el professorat sobre les politiques, pro-
grames 1 mesures que la Uni6 ofereix de manera especifica als joves.

S’hauria d’incloure en la formacié inicial del professorat la prepara-
cio en el desenvolupament de competéncies generals i especifiques en el
sentit del respecte al pluralisme i la diversitat cultural, base fonamental sobre
la qual s’ha de basar la construcci6 de la identitat europea. Aixi mateix, la
preparacié en idiomes i 1’adquisicié d’habilitats didactiques relacionades
amb el tractament d’una realitat tan complexa i en continua transformacio
com el coneixement passat i actual d’Europa.

Tot i que no és una qiiestid especifica de 1’aprenentatge dels temes
europeus, cal elaborar estrategies didactiques i organitzatives que superin les
diferéncies entre els diversos sectors de I’alumnat. El present estudi posa de
manifest les imperfeccions del sistema educatiu, que, en temes d’importancia
per al futur, discrimina pel que fa a ’aprenentatge 1 les actituds. El sistema
educatiu no sera adequat, ni just, mentre continui pesant en els rendiments
escolars 1’origen familiar dels estudiants. Per aquest motiu cal establir politi-
ques de qualitat que garanteixin el dret a la igualtat d’oportunitats, entre les
quals hi ha, sens dubte, el dret a educar-se i a formar-se i, conseqilientment, a
estar preparat per als reptes que representa la integracio europea.

I, finalment, cal destacar un element crucial de caracter didactic: s’ha
de plantejar seriosament i sense perjudicis sectaris ni ideologics si és possi-
ble assolir rendiments acceptables d’aprenentatge en situacions d’excessiva
heterogeneitat de 1’alumnat a partir dels 12 anys, tant pel que fa a les seves
capacitats com als seus interessos i, fins i tot, en 1’exercici del lliure albir a
I’hora de decidir la seva actitud. No sembla que, ara om ara, s’hagi trobat la
manera de resoldre un rendiment escolar eficient en els aprenentatges, fins i
tot de les anomenades competéncies basiques, en un marc d’excessiva hetero-
geneitat de capacitats, interessos i actituds a I’aula. Per bé que tot el moén ha
de tenir igualtat d’oportunitats, no sembla que sigui tan evident, segons es
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despren dels resultats d’aquest estudi, que tots hagin d’obtenir i puguin obte-
nir igualtat de resultats.

6.2.4. Fomentar els intercanvis i la mobilitat
dels professors i dels estudiants

Es necessari millorar la mobilitat i I’intercanvi d’experiéncies de tota
mena, especialment educatives, entre els joves de diversos paisos europeus i
entre els professors. Els diversos programes, especialment el Comenius, han
estat 1 son actualment un bon cami, pero €s precis generalitzar i intensificar
les interrelacions entre els joves europeus. Només si els professors prenen
consciéncia de la seva propia dimensié europea d’una forma practica, es
podra transmetre correctament aquesta orientacio educativa.

Caldria establir revalidacions d’estudis per mesos, quadrimestres o
cursos sencers per facilitar els intercanvis entre els estudiants d’Educacio
Secundaria dels diversos paisos procurant que aquests intercanvis incloguin
sistemes de residencia en families.

Es podrien establir uns estandards oficials de coneixements d’idio-
mes per a tota la Unio, per fer més efectiu I’aprenentatge d’idiomes entre els
nostres joves, la qual cosa, sens dubte, facilitaria la mobilitat i I’aprofitament
dels avantatges de pertanyer a la Unid.

Seria interessant facilitar i fomentar la trobada dels joves amb dife-
rents formes culturals 1 recopilar informacié i demandes que els joves ado-
lescents manifestin en relacio amb la Unid. Per aixo caldria realitzar investi-
gacions 1 estudis especifics per obtenir aquesta informaci6 amb el maxim
rigor i precisio.

6.2.5. Millorar les politiques de comunicacié institucional

De cara a la joventut, és convenient oferir una imatge del projecte
europeu que incorpori totes les seves possibilitats, sense que, com fins ara,
sembli que son els aspectes economics (potser per ser prioritaris en 1’actual
fase de construccié europea) els que marquen els principals trets que defi-
neixen la futura configuracié de la Unio.
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Es interessant promoure programes de coneixement de les institu-
cions europees, no solament de les comunitaries, dirigits de manera especifi-
ca a la joventut. Aquests programes haurien d’elaborar diverses estratégies
comunicatives 1 organitzar visites, activitats extraescolars, trobades, etc.

Caldria implantar campanyes de coneixement de les diferents cultu-
res i realitats europees utilitzant, fonamentalment, les noves tecnologies de la
informacio, per donar a con¢ixer la riquesa cultural d’Europa, la seva histo-
ria i la seva realitat present.

I, a tall de denominador comu del conjunt de conclusions i recoma-
nacions realitzades fins aqui, caldria destacar la necessitat urgent de refle-
xionar i experimentar sobre dos dimensions educatives avivades en els
ultims anys: si I’ensenyament de la geografia, de la historia 1 de la cultura
europees ha de bascular sobre I’amplitud tematica o sobre la profunditat; i
de quina manera s’han de pal-liar, sense marginar ningu, especialment a 1’es-
cola publica de secundaria, els déficits d’aprenentatge propiciats per 1’exces-
siu grau d’heterogeneitat d’interessos i de capacitats a les aules.

Pel que fa a la primera de les dimensions esmentades, sembla clar
que I’amplitud tematica ha conduit fins ara, si més no en I’aprenentatge de
la historia i de la geografia, a una dispersi6 superficial dels aprenentatges i a
I’incompliment cronic dels programes escolars. I no sembla que en el futur
immediat s’hagi d’avangar gaire en aquest cami, ja que el nou Decret d’En-
senyaments Minims aplicable a partir del 2002 ha optat per la via de I’ampli-
tud. Si s’avancés pel cami de la profunditat, caldria assumir, una vegada per
sempre, que si es consideren importants una série de temes —com els relacio-
nats amb Europa— aixo significa que s’hauria de renunciar a la programacio
d’altres.

Quant a I’excessiu nivell d’heterogeneitat en la didactica concreta
diaria de les disciplines socials, s’ha d’assenyalar que constitueix, ara com
ara, una barrera seriosa als aprenentatges, segons 1’opinio estesa entre els
professionals que imparteixen la seva docéncia a I’ESO. I, per bé que el trac-
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tament de la diversitat va trobant solucions en les matéries més instrumentals
(matematiques i llengiies) a base de reforgar determinats sectors de 1I’alum-
nat situant-los en nivells diferents, aquest procediment no es du a terme a les
classes de geografia i historia. Aquesta pot ser també una clau més que
expliqui la deficiencia de rendiment en aquestes disciplines.

Fins aqui, doncs, el que ha donat de si la radiografia d’intencions
educatives, coneixements, identitats, percepcions i sentiments dels joves
adolescents de quart curt d’ESO en el primer any del segle xx1. Se senten
europeus i son el futur. Els autors d’aquest estudi esperen haver contribuit a
coneixe’ls millor.
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Apeéndix metodologic i annexos

A.1. Fitxa metodologica
A.1.1. Objectius generals de la investigacié6

En la present investigacid, tal com s’ha presentat al primer capitol,
s’ha tractat d’indagar en quatre aspectes fonamentals sobre com es viu la
dimensi6 europea a les aules de I’ESO i quin pes té en aquestes vivéncies la
instruccio rebuda i construida per 1’alumnat. Els quatre objectius de la inves-
tigacid eren:

a) en primer lloc, obtenir una idea el més sistematica i rigorosa possi-
ble sobre els continguts que sobre Europa s’imparteixen a I’ESO, tenint com
a referéncia fonamental les disposicions oficials i els llibres de text;

b) en segon lloc, saber quins coneixements basics sobre geografia i
historia d’Europa té I’alumnat espanyol al final de la seva Educacio Secun-
daria Obligatoria (ESO);

c) en tercer lloc, congixer quina informaci6 té 1’alumnat sobre la

Unio6 Europea i la seva historia;

d) finalment, esbrinar quines actituds, percepcions i estereotips tenen
els alumnes de quart curs de ’ESO sobre el procés d’unitat que s’esta vivint,
el seu possible «esperit europeistay 1 les seves expectatives davant la nova
realitat europea.
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A.1.2. Ambit geografic

S’ha estudiat I’alumnat de totes les comunitats autonomes espanyoles
(llevat de la ciutat autonoma de Ceuta). Totes les comunitats estan represen-
tades, tant pel que fa a I’alumnat com pel que fa a 1’as dels llibres de text, els
quals, majoritariament, estan homologats per les diferents administracions.

A.1.3. Ambit poblacional

Tots els alumnes matriculats a quart curs d’Educacié Secundaria
Obligatoria (ESO) en el curs escolar 2000/2001. Només s’exclou I’alumnat
amb necessitats educatives especials (NEE).

A.1.4. Tipus de mostreig

Seleccionats per conglomerats de centres educatius als estrats amb
altes possibilitats de proporcionalitat pel que fa al nombre d’alumnes de la
poblacié segons cada col-legi o institut.

Lestratificacio es va realitzar tenint en compte la proporcionalitat de
la seleccid dels centres en funcié de:

« "ubicacio en les diferents comunitats autonomes;
- titularitat dels centres: privats i publics;

« localitzacid dels centres: de zones centrals urbanes, de zones subur-
bials o de centres on es concentra poblacié rural.

A.1.5. Dimensio i precisié mostral

La dimensi6 projectada inclou dues categories:

Centres: es va intervenir en 52 centres docents que imparteixen Edu-
cacio Secundaria Obligatoria (vegeu Annex II), dels quals 37 son publics
(IES o assimilats) i 15 son centres de titularitat privada (14 concertats i 1 pri-
vat sense concert). Els centres es distribueixen amb un grau de proporciona-
litat acceptable, tot i que no exacta, entre totes les comunitats autonomes.
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Alumnat: van respondre la prova de coneixements i 1’enquesta sobre
actituds i1 expectatives sobre Europa un total de 2.304 alumnes, dels quals:

+ (67,6%) so6n alumnes matriculats en centres publics,
+ (32,4%) son alumnes matriculats en centres privats (concertats o no).

No s’han considerat, per errors en el procés o per incoheréncies
detectades en la correccio, 138 subjectes, de manera que la dimensié mostral
aconseguida és de 2.166 estudiants, dels quals:

+ 1.453 (67,08%) son alumnes de centres publics i
+ 714 (32,92%) sén alumnes de centres privats.

Com es pot veure, la fixacié de la mostra és proporcional a la pobla-
cio de cada estrat en relacio amb el nombre d’alumnes que cursen I’ESO a
cadascun dels tipus de centres docents segons la titularitat, ja que la propor-
ci6 per al conjunt de ’ESO a Espanya és de 66,1% per als centres de titulari-
tat publica i del 33,9% per als de titularitat privada, segons les dades MECD
de I’ Avang estadistic 1999-2000."

Pel que fa als tipus de centres (en funcid de la seva ubicacid) en que
cursen els seus estudis els alumnes analitzats, els percentatges d’estudiants
son els segiients:

- Zones centrals urbanes: 54,4 de I’alumnat
- Zones suburbials: 32,0% de I’alumnat
« Zones amb poblacio rural: 13,6% de I’alumnat

A.1.6. Precisio mostral

La dimensi6 mostral aconseguida en relaciéo amb 1’alumnat produeix
estimacions de mitjanes i percentatges amb un coeficient de confianga apro-
ximada del 95% i1 marges d’error del +2,5%.

(1) Estadistiques de I’Educacié del Ministeri d’Educacio, Cultura i Esport.
http://www.mec.es/estadistica/Avance/RSC 09a.html Consulta realitzada: 15-01-01.
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A.2. Metodologia per a I’estudi dels llibres
de text i disposicions oficials

La primera qiiestié abordada en relacié amb I’analisi dels llibres de
text utilitzats en aquesta etapa educativa va ser la seleccid dels manuals
escolars (vegeu annex corresponent). La decisio presa es va fonamentar en el
seu grau de presencia a les aules de ’ESO, ¢s a dir, en funcié dels manuals
més utilitzats per part de ’alumnat. Amb els manuals de les sis editorials
triades, es va aconseguir disposar d’una mostra molt representativa, ja que
representa un percentatge molt proper al 80% del conjunt del mercat edito-
rial espanyol destinat a ’ESO i, com es pot constatar amb les dades que ofe-
reix ANELE (Associacid Nacional d’Editors de Llibres Escolars), les edito-
rials seleccionades estan presents, de manera majoritaria, a totes les
comunitats autonomes espanyoles. En el cas de Catalunya, els llibres d’Ana-
ya van ser substituits pels de 1’editorial Barcanova.

En I’analisi dels manuals, s’ha intentat trobar un equilibri adequat
entre la seva avaluaci6 quantitativa, la seva interpretacio qualitativa o herme-
neutica i una serie de cites textuals representatives que permetessin coneixer
amb un cert detall les seves principals caracteristiques.

Pel que fa als aspectes quantitatius, I’estudi s’ha centrat, d’una ban-
da, en la quantificacid de la preséncia d’Europa com a conjunt; i, de 1’altra,
en 1’habitual divisi6 entre Europa occidental i Europa oriental. S’han inclos
a cada part les referéncies als paisos particulars que, tradicionalment, han
estat considerats integrants d’aquestes parts i que, en una consideracio basi-
ca, s’identifiquen amb els paisos de 1’actual Unié Europea com a occidentals
i amb els paisos del desaparegut bloc socialista europeu com a orientals.

En I’analisi qualitativa, s’ha dedicat un especial atenci6 als diferents
usos i significats amb que el concepte d’Europa i els seus adjectius corres-
ponents son utilitzats als manuals i a la cura amb que els autors han definit
les possibles i diferents accepcions geografiques, politiques, historiques o
culturals. Identica atencié s’ha emprat en 1’analisi de les preguntes, qiies-
tions o activitats proposades als alumnes en els llibres de text.
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S’ha analitzat també¢ la presentacio de la dimensié europea dels dife-
rents temes geografics i historics abordats, diferenciant si I’enfocament ¢s
prioritariament general o, en canvi, es basa en una enumeracio particularitza-
da de les caracteristiques especifiques d’alguns paisos; o si, com a tercera
possibilitat, es presenta un pais europeu, en una determinada €poca o cir-
cumstancia, com a model prototipic, per després generalitzar aquestes carac-
teristiques especifiques, amb o sense variants, a una part o al conjunt d’Eu-
ropa. Aquest tipus d’analisi també ha estat util per precisar el concepte
d’Europa predominant als manuals i el pes atorgat a les semblances i a les
diferéncies entre els diferents paisos o regions d’Europa.

La notable similitud entre els manuals analitzats, tant a 1’hora de
seleccionar els continguts tematics com de subministrar les informacions
basiques o de plantejar activitats als alumnes, ha permes fer-ne un tracta-
ment generalment conjunt, al qual s’han afegit les pertinents excepcions en
els casos en qué algun manual presentava un enfocament poc habitual en
relacié amb la resta.

Pel que fa a I’analisi de les disposicions oficials actuals, s’ha utilitzat
fonamentalment el Decret d’Ensenyaments Minims promulgat pel MEC
(Ministeri d’Educacié i Ciencia, BOE, 26-09-91), ja que incorpora els con-
tinguts basics 1 obligatoris per a tot el sistema educatiu. La seva analisi es va
basar en I’estudi de la part referida als continguts i als anomenats criteris
d’avaluacid. Aquests criteris son punts d’especial importancia, ja que fixen
el nivell que és exigible a ’ESO. Com una part del curriculum pot ser com-
pletada, segons 1’ordenament legal vigent, per les administracions, s’han
analitzat, a més a més, les disposicions legals de les comunitats autonomes
en que s’ha percebut una major aportacié d’elements diferenciadors o com-
plementaris del curriculum del MEC.

A.3. Prova i quiestionari

Els dos instruments d’analisi han estat clarament diferenciats: una
prova de coneixements académics i un qiiestionari sobre actituds, expec-
tatives i percepcions sobre Europa i la Uni6 Europea. Les dues proves es
van editar en un quadern independent amb prou dades d’identificacid perso-

m  APENDIX METODOLOGIC | ANNEXOS



nal que permetessin posteriorment tractar de forma conjunta la informacié
obtinguda per a cada estudiant. S’ha incorporat, a cada prova, una fitxa d’i-
dentificacio social, cultural i politica de 1’alumnat i altres dades sobre el seu
perfil sociologic. Cal recordar aqui que les proves eren anonimes i que no es
presentaven com si es tractés d’un examen.

Per a la correcta elaboracié d’aquests instruments, es van realitzar
diverses proves pilot (o pretests), que van ser passades a diversos centres de
Catalunya sobre un total de dos-cents individus. La correccié d’aquestes
proves i I’observaci6 directa de les reaccions, dubtes 1 problemes suscitats en
el moment de realitzar-les van implicar un redisseny profund de la prova de
coneixements i del qiliestionari de tematica sociologica. El resultat d’aquest
treball va ser 1’elaboracio dels dos instruments esmentats.

A.3.1 La prova de coneixements

El saber i els seus graus

Als escrits periodistics i, fins i tot, a les converses entre professionals
de la docencia, solen sortir expressions com «els alumnes no saben x» o «ha
baixat molt el nivell de coneixements sobre tal contingut». Generalment, en
aquestes ocasions, no se sol explicar qué s’entén per «saber» o per «nivell» i,
encara menys, com es mesura i en comparacido amb que. Aixi, doncs, si es pre-
tén determinar, entre altres aspectes, quin ¢és el tipus i el grau de coneixement
basic que assoleixen realment els adolescents sobre les dimensions geografi-
ques 1 historiques d’Europa en relaciéo amb els objectius 1 els continguts dels
curriculums i dels llibres de text actuals, és absolutament necessari definir que
s’entén per «saber alguna cosa» i com es pensa mesurar aquest «saber.

En aquest estudi s’entén per saber el conjunt de coneixements obtin-
guts principalment per mitja de |’ensenyament escolar i I’estudi. Convé
subratllar I’émfasi que representa en aquesta definicid 1’adverbi «principal-
menty», perque, tot i que és cert que els coneixements sobre Europa dels ado-
lescents poden procedir de fonts diferents a les de I’estudi i I’ensenyament
escolar, partim de la base que la part substancial de les dimensions geo-his-
toriques d’Europa s’assoleix a través de les accions dutes a terme a I’ambit
de I’escola. Resulta dificil suposar que els joves aprenen, per exemple, els
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elements fisics del continent europeu, els seus Estats i capitals, la perioditza-
cio de la historia, la identificacié d’estils artistics o la formacié de la Unid
Europa per mitja de vies que, si més no en el seu impuls inicial, no s’hagin
generat en el marc de les activitats dels centres d’ensenyament.

Aixi, doncs, el saber sobre Europa que es pretén congixer en aquesta
investigacio consisteix fonamentalment en resultats académics d’aprenen-
tatge. D’acord amb aquest punt de partida, s’entén per resultats académics
d’aprenentatge els canvis més o menys permanents de coneixement, habilitat
i/0 actitud —o d’aquests tres aspectes simultaniament— assolits per una perso-
na arran de les experiencies docents.” En altres paraules, els resultats obtin-
guts a partir de la instruccid.”

Els coneixements o sabers de les persones se solen manifestar, a
grans trets, perque, a proposit d’un contingut determinat —en el cas que ens
ocupa, els aspectes basics de geografia i historia d’Europa—, «saben dir» fets
1 conceptes o «saben fer» determinats exercicis d’aplicacio d’aquests con-
ceptes. S’entén també que, per mitja de la manifestacié del que ha apres una
persona, es pot analitzar el seu «grau», ¢és a dir, la seva qualitat (el que
col-loquialment se sol qualificar com a «nivell»). Per aconseguir una major
operativitat, es poden establir cinc graus de qualitat progressivament com-
plexa en el coneixement d’una persona sobre un contingut com a resultat de
la instrucci6 (quadre A.1).

Quadre 1
GRAUS DE QUALITAT EN EL CONEIXEMENT

1. Informacio

2. Comprensio

3. Aplicacio

4. Analisi 1 sintesi

5. Avaluacio (o interpretacio)

(2) Aixi ho defineixen R.M. Tarpy a Aprendizaje: teoria e investigacion contempordaneas. Madrid: MacGrawHill,
1999 i S.B. Klein a Aprendizaje. Principios y aplicaciones. Madrid: MacGrawHill, 1996. Aquest tltim autor matisa
que el canvi de conducta o de coneixement, per ser considerat com un aprenentatge propiament dit (és a dir, a conse-
quiencia d’una experiencia), no ha de ser explicable per un estat transitori de 1’organisme, per la maduracio o per ten-
dencies de respostes innates (p. 2).

(3) Aixi ho proposen E. Soler i altres a Teoria y prdctica del proceso de ensefianza-aprendizaje. Madrid: Narcea, 1992.
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El primer estadi o nivell de coneixement, sense el qual resulta virtual-
ment impossible saber res, s’anomena coneixement-informacio. Es tracta de
sabers singulars i aillats, €s a dir, de fets i dades, com, per exemple, que el vas
campaniforme és una cultura del tercer mil-lenni o que la CECA, primer
embrid de la Unid Europea, es va constituir el 1950. En geografia sembla que
aquest primer nivell d’aprenentatge esta constituit per la identificacié d’ele-
ments fisics, culturals i socioeconomic en registres cartografics o en els seus
enunciats simples (per exemple, situar els Alps o indicar quina llengua o llen-
giies son oficials a la Uni6é Europea). En historia, sembla que aquest primer
nivell estaria representat per la capacitat de manifestar coneixement de la cro-
nologia, la identificaci6 i/o la localitzaci6 de fets historics 1 la identificacio de
noms i de terminologia en general. En tractar-se d’un nivell basic de coneixe-
ment, sense el qual, a més d’altres habilitats de caracter procedimental (lectu-
ra de mapes, grafiques, quadres estadistics, identificacio d’idees principals en
textos, etc.), no és possible assolir altres tipus de sabers més complexos, les
proves que es proposen tindran un interés majoritari en verificar el grau i el
tipus d’aquest «nivell» de coneixement sobre Europa.

En un segon estadi, 1’aprenentatge es pot manifestar com a coneixe-
ment-comprensio. Aquest coneixement es caracteritza i es manifesta per la
capacitat de relacionar dues o més afirmacions. En alguns casos, pot ser que
una de les explicacions sigui explicada, si més no parcialment, per 1’altra.
Aixi, per exemple, en el camp de la historia, aixo podria significar la relacio
entre fets (un bifag situat en un estrat concret significa que pertany al perio-
de acheulia) o bé la capacitat de situar els fets en un marc explicatiu (relacid
de causes i de conseqiiencies, com, per exemple, la situacio6 estratégica de la
segona guerra punica com una de les causes de 1’entrada dels romans a la
peninsula Ibérica). També es podrien ubicar en aquest tipus de coneixement
la identificacid de canvis i la continuitat al llarg del temps 1 fins i tot el con-
trast entre dues interpretacions historiografiques.

La possessio d’un aprenentatge més complet es manifesta en el
coneixement-aplicacid (tercer grau). En aquest punt, la persona és capag de
manifestar des d’identificacions de conceptes que té a fets concrets que se li
presenten, passant per les diverses técniques cognitives i motrius utilitzades
per I’historiador considerades ailladament (per exemple, quina informacié

ELS JOVES DAVANT EL REPTE EUROPEU =

255



256

proporciona una font primaria) fins al métode d’investigacido complet que
utilitzen els professionals de la disciplina per produir coneixement historic.

Els aprenentatges arriben ja a un punt important de sofisticacié quan
les persones manifesten la capacitat d’elaborar analisis i sintesis personals i
coherents a partir d’informacions disperses, ja que aixo indica que es t€ una
xarxa interpretativa i procediments comunicatius en que es poden inferir els
fets 1 conceptes que se li presenten o que coneix. Aix0 implica la possessio
de diverses estratégies d’interpretacié i comunicacié que organitzen amb
sentit les observacions, les analisis i les classificacions previes a la informa-
cid que ara es processa.

Finalment, la majoria dels especialistes en didactica consideren que
s’arriba a I’estadi superior de I’aprenentatge quan, a partir de diverses infor-
macions, s’és capag¢ d’elaborar una teoria i d’emetre, a partir d’aquesta teo-
ria, una avaluacio i, per tant, una interpretacio6, ¢s a dir, un o diversos
judicis de valor o valoracions fonamentades i argumentades solidament.

Els cinc graus del saber que aqui es proposen com a base teorica de
la mesura que s’ha de realitzar no son excloents. Ben al contrari, cada grau
inclou el precedent, de manera que una persona que sigui capag de realitzar
judicis de valor solidament argumentats sobre un contingut historic manifes-
ta, com ¢és obvi, la capacitat d’identificar, aplicar, analitzar i sintetitzar el
conjunt de coneixements als quals es fa referencia en la seva avaluacio6.

La mesura del saber (I): el disseny de la prova

Per mesurar els coneixements que els joves tenen sobre les dimen-
sions geografiques d’Europa, es va procedir a realitzar, en primer lloc, una
relacié de I’«univers de contingut» d’acord amb el que tenien en comu de
més basic els curriculums 1 els llibres de text (quadre A.2). Es concretaven
aixi els enunciats generics inicials.

Tot seguit es van realitzar els dos «quadres d’especificacions». En
aquests quadres es van concretar els resultats d’aprenentatge propis de la
geografia o de la historia en relacio amb els cinc graus de la manifestacio
del coneixement. Per aixo va semblar oportu desenvolupar els objectius en
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Quadre A.2

UNIVERS DE CONTINGUT

Geografia d’Europa Historia d’Europa
1. El relleu 1. Les etapes de la historia europea
2. La hidrografia - pel que fa a representacions cronologiques
3. Els limits - pel que fa a fets, processos i periodes
4. Els paisos i els estats - pel que fa a imatges
5. Nacions sense estat - pel que fa a personatges
6. Estats de la Unié Europea 2. Les imatges artistiques europees
7. La demografia europea 3. Elements culturals europeus
8. La diversitat economica/nivell de renda 4. Les aportacions culturals d’Europa
9. Les religions 5. Historia i institucions d’Europa en el s. XX
10. Llengties - Pau/guerra
« CECA
+CEE

» Maastricht

tres blocs: informacid, comprensié-aplicacio-analisi i, finalment, avaluacio.
Cadascun d’aquests tres blocs s’ha concretat en els objectius que s’especifi-
quen als quadres A.31A.4.

Tal com s’ha afirmat més amunt, per plantejar 1’instrument de mitja-
na, va semblar convenient centrar-se sobretot en el primer grau dels sabers
(coneixement-informacid) 1 reduir els altres aspectes per poder valorar el
tipus de coneixement en els aspectes basics.

Quadre A.3
OBJECTIUS DE GEOGRAFIA
Informacio « Identificaci6 de fets geografics

- Localitzaci6 de fets geografics

- Identificaci6 o enunciaci6é de noms o toponims basics
Comprensio-Aplicacio-Analisi - Identificaci6 o explicaci6 de causes i efectes

o d’arguments

Avaluacio - Identificacié o explicaci6 de diferents interpretacions

o de diverses emissions de judicis de valor sobre fets,
conjuntures o estructures geografiques
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Quadre A.4
OBJECTIUS D’HISTORIA

Informacié - Cronologia

« Identificacio de fets historics

« Identificacio, enunciacié o definicié de noms o toponims

Comprensié-Aplicacio-Analisi - Identificacid o explicacio de causes i efectes
o d’arguments

. Establiment de relacions

. Identificacié d’idees principals en fonts (textuals,
iconiques, estadistiques o cartografiques) establint
relacions entre elles.

Avaluacio « Identificacid o explicacio de diferents interpretacions
o de diverses emissions de judicis de valor sobre fets,
conjuntures o estructures historics

Quadre A.5
QUADRE D’ESPECIFICACIONS DE GEOGRAFIA D’EUROPA®
Comprensio,
Coneixement-informacid aplicacié Avaluacio
i analisi
Univers Ldentificacis Identificacio
de contingut e Localitzacié Identificacio entificacio o explicaci6
Identificacio - o explicacio X
de fets 0 enunciacio de diferents
de fets R de causes . .
o o fenomens de noms . interpretacions
geografics ‘o L i efectes, o :
geografics i toponims $areuments o de diversos
g judicis de valor
Serralades, mars,
hidrografies i illes 1,2,3,4 1,2,3,4
Limits del continent 5 5
Paisos europeus 6,16
Nacions sense estat 7
Europa i Unio
Europea 8
Demografia
i economia 9 12 30,31132
Ciutadania europea 11
Religions 13 14
Llengiies 15

(4) Als requadres s’han situat les preguntes de la prova de coneixements que fan referéncia a ’univers de contingut i
al grau del saber. No ha de sorprendre la seva repeticio, ja que es considera que la pregunta permet mesurar dos
objectius simultaniament.
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Un cop relacionat 1’univers de contingut amb els graus i els objec-
tius, es va procedir a elaborar la prova de coneixements geohistorics sobre
Europa, la qual es va contrastar degudament a tres centres de secundaria
(desembre de I’any 2000) per verificar la comprensié dels enunciats i la
durada de la realitzacié de I’enquesta. Revisades les proves en funcio de
I’experiéncia, la relacio entre el contingut, els graus de saber i els objectius
va quedar definitivament establerta (vegeu quadres A.5 i A.6) i la prova,
definitivament composta.

Quadre A.6
QUADRE D’ESPECIFICACIONS D’HISTORIA D’EUROPA
Coneixement-informacio Comprensid, aplicacio i analisi
Univers o Identificacio dentificacio Identificaci6
. Identificacio . o explicacio . y:
de contingut . 0 enunciaci6 Establiment d’idees
Cronologia de fets de causes . ..
o de noms R de relacions principals
historics . i efectes
o toponims . en fonts
1 arguments
Etapes 17,18 17 20 19 17,20
de la historia
Lart europeu 21 21
Elements
culturals
europeus 21,22 20
Historia 1
institucions
del segle xx
(pau/guerra,
CECA, CEE,
UE, Maastricht) 23 24 24

Tal com es dedueix de I’observacio del quadre anterior, la major part
de les preguntes de coneixements geografics giren al voltant del nivell basic
de coneixement, ’anomenat coneixement-informacid. Només dues pregun-
tes fan referéncia a competéncies d’analisi i comprensio.

Les preguntes sobre aspectes basics de la historia d’Europa s’han con-
centrat també en el grau més senzill de manifestacié del coneixement. No
obstant aixo, va semblar adequat situar alguna pregunta sobre les seqiliencies
del temps historic que obligués 1’alumnat a argumentar les raons de la seva
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tria. D’altra banda, va semblar excessiu o poc significatiu per a les intencions
de la prova de coneixements (mesurar competéncies molt basiques) situar
preguntes d’emissio de judicis de valor referits al coneixement historic.

La mesura del saber (i II): els criteris de qualificacio

Els resultats de la prova de coneixements s’han organitzat en cinc
blocs (quadre A.7). Per transmetre’ls d’una manera tan comprensible com
fos possible, es va aplicar als encerts 1 errors un criteri de qualificaci6 igual
o molt similar al que faria servir per valorar cada pregunta el professorat
actual de secundaria. Per aquest motiu es va valorar cada pregunta reduint
les seves variables a deu punts (de 0 a 10), ja que és la forma habitual i tradi-
cional de les qualificacions escolars a Espanya.

Quadre A.7
ARTICULACIO DELS CONTINGUTS

Bloc A Grau de coneixement de la geografia fisica d’Europa (preguntes 1-5)

Bloc B Grau de coneixement de la geografia politica d’Europa (preguntes 6, 7, 8 1 16)

Bloc C  Grau de coneixement de geografia economica d’Europa (preguntes 9, 101 12)

Bloc D Grau de coneixement de geografia cultural d’Europa (preguntes 13, 14, 151 22)

Bloc E  Grau de coneixement d’historia europea (preguntes 17-24, exclosa la 22)

Cada pregunta es va presentar a diversos professors i professores per
a la seva qualificacié normal en I’actual nivell de 4t curs d’ESO. En moltes
de les preguntes d’identificacio, el criteri normal va ser considerar que el
50% d’encert en les respostes equivalia a 5 punts. En algunes preguntes més
dificils, es van bonificar les respostes (com, per exemple, a la pregunta 19,
en que¢ I’alumnat havia de formular arguments per escrit). Tant els errors
com les respostes en blanc s’han comptabilitzat, com és habitual en la practi-
ca de secundaria, com a respostes incorrectes, perd no s’han penalitzat en
cap cas. Vegeu alguns exemples als quadres A.8 1 A.9.

Com es pot observar, les preguntes 1 1 18 s’han qualificat per reduccio
exacta a base 10. En canvi, la pregunta 19, considerada més dificil, s’ha boni-
ficat lleugerament, de manera que un unic encert s’ha valorat en 4 punts.
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Quadre A.8
PREGUNTA 1 (BLOC A)

Pregunta 1 Nombre d’encerts Nota corresponent [Base 10]

Identificacio de serralades

d’Europa (sobre mapa) 7 10
6 8,5
5 7
4 6
3 4,5
2 3
1 1,5
0 0

Quadre A.9

PREGUNTES 181 19 (BLOC E)

Pregunta 18 Nombre d’encerts Nota corresponent [Base 10]
Comprensio per relacio 4 10
d’imatges amb etapes historiques 3 7.5

2 5
1 2
0 0

Pregunta 19 Nombre d’encerts Nota corresponent [Base 10]
Argumentacio escrita de la 4 10
identificacié d’imatges en 3 8
relacio amb els seus periodes P 6.5

1 4
0 0

Aixi, doncs, als criteris de valoracid es distingiran només tres estrats
i en altres s’afinara el grau de coneixement amb la puntuacié habitual i la
qualificacid utilitzades tradicionalment en la valoracio i la comunicacio de
resultats académics a I’ensenyament secundari (quadre A.10). S’ha adoptat
aquest criteri per la seva indiscutible claredat i tradicié académica, ja que
facilita una major comprensi6 del significat de 1’estudi. D’aquesta manera
s’obre el ventall del public interessat en aquests tipus de treballs, ja que tots
els qui han passat per 1’escola entendran, per experiéncia i amb forca exacti-
tud, el que es pretén comunicar.
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Quadre A.10
CRITERI DE TRES ESTRATS | DETALLAT

Criteri de tres estrats Criteri detallat o academic
Suspenen: 4,9 o menys Molt deficient: 2,9 o menys
Aproven: 5a5,9 Insuficient: de 3 a 4,9
Destaquen: 6 0 més Aprovat: de 5a 5,9

Bé:de 6a6,9

Notable: de 7 a 8,9
Excel-lent: de 9 a 10

En resum, la prova de coneixements consta de 24 preguntes que mesu-
ren el coneixement sobre nombroses qiiestions referides a la geografia i la his-
toria d’Europa. Lamplitud de la informacié que se sol-licita es pot quantificar
en 195 enunciats sobre els quals se sol‘licita identificacid, reconeixement o
comprensio. Aixo atorga a aquesta prova la condicié de ser un ampli banc d’a-
nalisi de dades, ja que incorpora gairebé tots els sabers que poden ser conside-
rats basics per a un coneixement acceptable d’Europa i de la Uni6 Europea. Per
a la qualificacid dels resultats d’aquesta prova, es van escollir, com s’ha indi-
cat, els criteris de qualificacio (de 0 a 10 punts per pregunta), els de titulacio
academica dels pares i de les mares i, finalment, els de nivell socioeconomic.

A.3.2. El qiiestionari sociologic

En el moment de dissenyar els instruments per assolir els objectius
de caracter sociologic que s’han esmentat als capitols primer, quart i cinque,
va ser necessari tenir en compte ’existencia de certs limits que els condicio-
naven. Cal no oblidar que I’objectiu general de la investigacio no era realit-
zar especificament un estudi d’opini6. Aquest era un aspecte més, condicio-
nat pel conjunt d’accions que la investigacid posava en marxa. El qiiestionari
que s’elaborés acompanyava, com ja s’ha vist, una prova de continguts.
Aquest fet imposava limits en diversos sentits. D’una banda, el temps que
I’alumnat de quart d’ESO pot estar contestant aquest tipus de proves €s limi-
tat. De 1’altra, els centres escolars tenen unes programacions que han de
complir i que no poden veure’s afectades de manera inesperada fent que s’hi
introdueixin distorsions de cap tipus.
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Un altre dels condicionants importants era el procediment de recolli-
da de la informaci6, que obligava a renunciar a entrevistes personals. Es
tractava de qiiestionaris que s’havien d’administrar a les aules, el que obliga-
va a redactar les qiiestions de manera diferent, sobretot a I’hora de dir quines
alternatives d’elecci6 es poden permetre. Calia recollir les dades en un
temps reduit per evitar, en la mesura del possible, que els alumnes s’expo-
sessin a la influéncia d’esdeveniments que distorsionessin les opinions dels
uns per les dels altres.

Amb aquests limits i condicionants, es va elaborar un primer qiiestio-
nari que, de manera intencionada, va buscar la connexi6é amb treballs ja rea-
litzats per facilitar comparacions i per confirmar o, si es donava el cas, recti-
ficar tendeéncies i pautes que s’haguessin apuntat sobre els joves. Es va
realitzar el corresponent assaig de la prova mentre també es provaven els
qiiestionaris de coneixements. Després de buidar els qiiestionaris i d’analit-
zar els resultats, es van observar alguns problemes i es va veure la necessitat
d’introduir alguns canvis.

El qiiestionari pilot va resultar massa ampli, la qual cosa va propiciar
queixes dels centres publics i perdues de concentracié en els alumnes. Les
qiiestions que obligaven els alumnes a projectar-se en el futur o a prendre
decisions en escales amb caracter percentual no eren enteses ni acceptades.
El temps més remot al qual els alumnes estaven disposat a projectar-se era
poc anys més enlla. Certes qiiestions els resultaven inintel-ligibles, tot i que
els autors del present treball tenien la impressidé que eren molt clares i facils
d’entendre, com, per exemple, situar-se en una escala politica d’esquerra-
dreta. Uindex d’absencia de resposta va ser tan aclaparador que va aconse-
llar-ne la retirada.

El qiliestionari, en la seva forma definitiva, va quedar redactat amb
trenta preguntes, més quatre qiiestions que tractaven d’ubicar els escolars
ideologicament 1 en la seva perspectiva vital futura d’estudi o treball. Com-
pletaven el giiestionari una serie de preguntes sobre les dades sociobiografi-
ques basiques. Les preguntes es distribuien de la manera segiient:

+ 12 preguntes de resposta multiple tancades en ventall;

« 7 preguntes de resposta binaria tancada;
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« 6 preguntes de resposta oberta, és a dir, redactada per I’enquestat;
« 5 preguntes amb escales de valoracio de diversa dimensio.

En total, es valoren els aspectes de caracter actitudinal, identitari,
d’expectativa i de percepcid que tenen els joves que estan acabant els estudis
obligatoris.

Els criteris de classificacio social

Per a la interpretacié d’algunes de les dades procedents de la prova
de coneixements, s’han relacionat amb altres resultats que es desprenen de
I’enquesta sociologica. En particular s’han creuat alguns dels resultats obtin-
guts amb el nivell d’estudis dels pares (primaria, secundaria, batxillerat, for-
macid professional, titols superiors, etc.) i també amb la ubicacid social de
I’alumnat. La primera relacié no ofereix gaires dificultats, ja que les titula-
cions dels pares solen ser inequivoques. La classificacié de I’alumnat per
grups socials, pero, resulta molt més complicada, ja que no hi ha, com en el
cas dels estudis consultats, un criteri tnic i comunament acceptat.®

Amb la intencié d’assolir la major claredat possible, s’ha optat per
classificar els estrats socials de 1’alumnat de la mostra en cinc grups que
recullen fins a 19 categories professionals.® Son les segiients: classes capi-
talistes (classes altes), classes mitjanes patrimonials (classes mitjanes tra-
dicionals), noves classes mitjanes supraordinades (classes mitjanes altes),
nova classe mitjana supraordinada (classes mitjanes baixes) i classe obre-
ra (classes baixes). Per obtenir una major claredat, s’han substituit els enun-
ciats d’aquesta classificacid pels que apareixen entre paréntesis.

S’entén en aquest estudi per classes altes les professions que com-
prenen empresaris amb assalariats tant agricoles com de la industria o dels
serveis. Les classes mitjanes tradicionals estarien constituides pel sector
que engloba des dels empresaris agricoles sense assalariats als empresaris no
agraris sense assalariats (botiguers...), passant per membres de cooperatives

(5) Les categories socioeconomiques s’obtenen habitualment del cens utilitzant els segiients criteris: el sector econo-
mic, la relacio laboral, la qualificacio i el poder dins I’empresa. Es distingeixen a banda les forces armades i un grup
d’inclassificables.

(6) S’ha seguit aqui, amb modificacions, la classificacio de Torres Mora, recollida, en part, a M.A. Garcia de Leon,
G. de la Fuente i F. Ortega (eds.). Sociologia de la educacion. Barcelona: Barcanova, 1993, p. 216.
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agraries o no agraries. Les classes mitjanes altes estarien constituides per
les persones que, dins el seu sector sociolaboral, gaudeixen de capacitat de
decisio, com els professionals i técnics per compte propi, directors d’explo-
tacions agraries, directius d’empresa i de 1’administracio publica, etc. Les
classes mitjanes baixes es distingirien de les anteriors per no disposar de
poder de decisié dins el seu sector sociolaboral (personal administratiu 1
comercial en les categories anteriors, contramestre i capatas no agrari, pro-
fessionals de les forces armades...). Finalment, la classe baixa o treballadora
comprendria la resta de treballadors agraris, operaris especialitzats agraris i
no agraris i operaris sense especialitzar, aturats sense qualificar, etc.

La posicio de I’alumnat en el ventall politic

En el qiiestionari, com ja s’ha indicat, es van incloure tres preguntes
per poder con¢ixer la posicio ideoldgica dels joves. Una pregunta tractava de
constatar que percebien el fenomen; una altra els demanava la seva opcid de
vot, si poguessin votar; i la tercera era una pregunta oberta que els sol-licita-
va les raons que els havien dut a escollir aquesta opcio.

El 96,2% dels enquestats van respondre la primera qiiestio, ;/quin par-
tit governa a Espanya? Lescas 4% que no la va contestar pot haver-ho fet per
diverses raons, pero respostes com «d ‘aixo no se n’ha de parlar» o «;per que
ens pregunteu aquestes coses?» ens fan pensar que es tracta més de distancia
davant el fet politic que no d’ignorancia. Del vot valid, el 99% encerta la res-
posta, el Partit Popular, i només un 1% s’equivoca. Alguns d’aquests errors
son intencionats, perque, en realitat, no volen que governi el partit que ho esta
fent. La resposta obtinguda era 1’esperada atesa ’edat dels joves, ja que ten-
deixen a identificar amb claredat la dimensio politica de la vida social.

La segona qiiestio va obtenir els resultats que apareixen al grafic A.1.
D’aquest conjunt de resultats, que no analitzarem amb detall, destaca:

a) El percentatge d’absencia de resposta: 28,8%, gairebé un de cada
quatre. Si s’hi afegeix el percentatge dels qui no tenen interés o no votarien i
el dels qui no tenen opinid, tindriem que quatre de cada deu joves escolars
son molt lluny de la politica. Aquesta dada coincideix amb els resultats obtin-
guts per altres treballs realitzats sobre els joves. Aquesta distancia disminuira
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Grafic A.1

OPCIO DE VOT DELS JOVES ADOLESCENTS
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Nacionalista
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0,
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25

28,8%
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en el moment en que assoleixin la majoria d’edat que els permetra votar, pero
no deixa de sorprendre, en relacié amb les dades obtingudes en altres treballs,
que I’index de llunyania i desinteres no pari de créixer any rere any.

b) Els resultats de la tria reprodueixen, més o menys, els resultats
nacionals. El Partit Popular, seguit pel Partit Socialista, supera en intencio de

vot tots els altres partits.

Per a ’analisi d’aquesta variable explicativa, s’han utilitzat tant les
dades directes (partit per partit i altres opcions no partidistes) com una
reduccid a tres blocs d’intencid de vot (centre esquerra, centre dreta i nacio-
nalistes). En 1’opcid nacionalista s’ha agrupat tot el vot nacionalista que
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encara avui no ¢€s opcid de govern a la seva comunitat; és a dir, tots menys el
PNB i CiU, que s’han inclos al centre dreta. El resultat és el segiient: centre
dreta, 48,2%; centre esquerra, 43,8%; i nacionalistes, 8,1%.

Les expectatives de futur

A totes les investigacions, tant d’ambit nacional com internacional,
s’ha constatat que les opinions dels joves estan marcades per la seva posicio o
el seu horitzo6 social. Els estudiants universitaris i els llicenciats universitaris
es diferencien de la resta en diverses qiiestions. També els qui tenen treball
dels qui no en tenen, els qui busquen una primera feina o els aturats. En
aquest estudi, tots son estudiants, perd no tots ho seran en el futur i no tots
estudiaran el mateix. Per aix0 els vam preguntar qué pensaven fer en acabar
4t I’ESO. Al comengament es van dissenyar itineraris escolars i professionals
molt diversos, perd no es projectaven amb prou claredat. Per aquest motiu,
se’ls va oferir només quatre opcions: «buscar feinay, «estudiar un modul pro-
fessional de grau mitjay, «estudiar batxillerat» i «encara no ho he pensaty.

Com es pot observar, la majoria pensa estudiar batxillerat (68%), la
qual cosa segurament sera veritat. Probablement alguns dels qui diuen que
ho faran no ho faran, pero el que €s important €s que es projectin en aquesta
direcci6. El 17% pensa aprovar 4t d’ESO, obtenir el titol i estudiar un modul
professional de formacié professional de grau mitja. ’11% no ho ha pensat.
Probablement veu dificil superar I’ESO; si és aixi, deixara d’estudiar. I,
finalment, el 4% buscara feina. Aquestes projeccions, tot i ser coherents amb
la realitat, son lleugerament optimistes. Es pot estimar que al voltant del
15% pensa que no superara ’ESO, pero segurament seran més.

A.3.3. Aplicacié i tractament

Lelaboraci6 de les proves pilot i la seva posterior aplicacio per corre-
gir errors i afinar 1’observaci6 i la recollida de dades es van fer durant els
mesos de novembre i desembre només en tres centres docents de Catalunya:
dos publics i un privat. Es van triar dos centres de la ciutat de Barcelona i un
tercer d’un barri periféric d’una de les poblacions suburbials del conjunt
metropolita.
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Laplicacié de la prova de coneixement i del qiiestionari definitiu es
va efectuar a la totalitat dels centres seleccionats entre 1’1 de febrer del 2001
i el 20 d’abril del mateix any, llevat de dos centres de Navarra que la van rea-
litzar cap al final de maig. Les dues proves van ser respostes en hores de
classe amb la preséncia de persones de I’equip d’investigacid o de professo-
rat dels centres, amb els quals s’havia mantingut anteriorment una reunid per
explicar el procediment i els temps d’aplicacio de les proves. Als centres als
quals no va assistir personalment cap membre de I’equip d’investigacio, es
van passar les proves amb un assessorament telefonic i telematic gairebé a
temps real per evitar estils i situacions d’aplicacio diverses. Aixi i tot, es van
descartar els resultats de diversos centres, ja que no teniem prou garanties
que els espais i els ambients en que es van fer les proves fossin els prescrits i
asseguressin uns resultats fiables i homologables al conjunt de la mostra.

Per respondre cadascuna de les dues proves, es va proporcionar a 1’a-
lumnat un temps maxim de 50 minuts. Durant el procés es va comprovar que
aquests 50 minuts per prova eren suficients, ja que el temps mitja que van
utilitzar els alumnes per respondre va oscil-lar entre els 30 1 els 40 minuts.
Per a la bona aplicacié dels instruments, es van haver d’habilitar dos perio-
des de temps equivalents a una classe, per no exercir una pressio excessiva a
I’hora de respondre les preguntes. Es van produir algunes excepcions. Qua-
tre centres van passar en una unica sessio els dos quaderns que contenien les
proves. Aixi i tot, en aquests casos es va tenir prou temps.

El tractament de les dades de les dues proves va ser realitzat per dos
equips que van treballar de forma coordinada. El primer equip estava format
per personal del Centre de Procés de Dades de la Universitat d’Oviedo. El
segon, per personal del Departament de Didactica de les Ciéncies Socials de
la Universitat de Barcelona, amb I’assessorament del personal del Departa-
ment de Métodes d’Investigacié Educativa de la mateixa universitat. La
matriu de dades obtinguda, amb 422 variables, va ser processada amb el
paquet informatic SPSS per a Windows (versi6 10.0.6).
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Annex |

Manuals escolars utilitzats en I’analisi dels continguts
europeus als llibres de PESO

Editorial Santillana-Voramar

. MASCARO FLORIT, JAUME i ENRIC JUAN REDAL (dirs.) et al.: Geografia i Historia. Pri-
mer curs (secundaria). El mon: grans paisatges. Europa fins a l'any mil. Comunitat
Valenciana. Valéncia, 1997, 240 p.

. MASCARO FLORIT, JAUME (dir.) et al.: Geografia e Historia. Segundo curso (secunda-
ria). El mundo: gentes y paises. Europa desde el aiio mil a las revoluciones. Comu-
nidad Valenciana. Valéncia, 1997, 247 p.

. MASCARO FLORIT, JAUME 1 ENRIC JUAN REDAL (dirs.) ef al.: Geografia e Historia. Ter-
cer curso (secundaria). El sistema mundo. Del Antiguo Régimen a 1914. Comunidad
Valenciana. Valéncia, 1995, 300 p.

. MAscARO FLORIT, JAUME 1 ENRIC JUAN REDAL (dirs.) et al.. Geografia e Historia. Cuar-
to curso (secundaria). El siglo xx: 1914-1989. El mundo actual. Esparia, siglo XX.
Comunidad Valenciana. Valéncia, 1995, 300 p.

Editorial Anaya

. GONZALEZ GALLEGO, I.; M. MANERO MONEDO; D. SANCHEZ ZURRO; J. VALDEON BARU-
QUE; S. GARRIDO Rico i I. MARTINEZ SALAS: Geografia e Historia. Primer ciclo. 1.
Comunidad Valenciana. Madrid, 1997, 217 p.

. GONZALEZ GALLEGO, I.; M. MANERO MONEDO; D. SANCHEZ ZURRO; J. VALDEON BARU-
QUE; S. GARRIDO RiIcO i I. MARTINEZ SALAS: Geografia e Historia. Primer ciclo. 2.
Comunidad Valenciana. Madrid, 1997, 279 p.

. Prats, J.; JE. CASTELLO; M? C. GARCiA; 1. IzuzQuizA i M?* A. LOSTE; (unitats de la
Comunitat Valenciana: S. Garrido; I. Martinez): Geografia. Segon cicle. C. Valencia-
na. Madrid, 1998, 311 p.

. PraTs, J.; JLE. CASTELLO; M? C. GARCiA; 1. IzuzqQuiza; M?* A. LOSTE; M. PONGILUPPI;
(unitats de la Comunitat Valenciana: S. Garrido; 1. Martinez): Historia. Segon cicle.
C. Valenciana. Madrid, 1998, 319 p.

Editorial S.M.

. SANCHEZ, J.; J. SANTACANA; G. ZARAGOZA 1 A. ZARATE. Ciencias Sociales, geografia-
historia. Secundaria 1. Comunidad Valenciana. Madrid, 2000, 271 p.
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. SANCHEZ, J.; J. SANTACANA; G. ZARAGOZA i A. ZARATE: Ciencias Sociales, geografia-

historia. Secundaria 2. Comunidad Valenciana. Madrid, 2000, 271 p.

. SANCHEZ, J. 1 A. ZARATE: Geografia. Ciencias Sociales. Segundo ciclo. Madrid, 1996,

269 p.

. SANTACANA, J. i G. ZARAGOZA: Historia. Ciencias Sociales. Segundo ciclo. Madrid,

1994, 269 p.

Editorial Vicens Vives

. PoNS GRrRANIJA, J.; M. GARCIA SEBASTIAN; C. GATELL ARIMONT; J. RoiG OBIOL i

F. MOLINERO BLANCO: Tiempo 1. Educacion Secundaria. Primer ciclo. Primer curso.
Opcion B. Valencia. Barcelona, 1997, 261 p.

. GARCIA SEBASTIAN, M.; C. GATELL ARIMONT; M. LLORENS SERRANO; F. MOLINERO

Branco; R. ORTEGA CANADELL; J. PONS GRANIA; J. RoiG OBIOL 1 C. VIVER PI-Su-
NYER: Tiempo 2. Educacion Secundaria. Primer ciclo. Segundo curso. Opcion B.
Valencia. Barcelona, 1997, 269 p.

. FERNANDEZ, A.; M. LLORENS; F. MOLINERO; R. ORTEGA; J. PONS i J. RoOIG: Tiempo 3.

Educacion Secundaria. Segundo ciclo. Tercer curso. Opcion B. Valencia. Barcelona,
1998, 289 p.

. FERNANDEZ, A.; M. GARCiA; C. GATELL i J. PoNs: Tiempo 4. Educacion Secundaria.

Segundo ciclo. Cuarto curso. Opcion B. Valencia. Barcelona, 1999, 265 p.

Editorial ECIR

. Grupro EDETANIA (E. Garcia Almifana; J.P. Gomis Llorca; J. Gonzalez Salcedo;

F. Latorre Nuevalos; G. Ramirez Aledon i R. Sebastian Vicent): Saiti 1. Geografia.
ESO. Primer ciclo. Comunidad Valenciana. Valéncia, 2000, 263 p.

. Grupo EDETANIA (E. Garcia Almifana; J.P. Gomis Llorca; J. Gonzalez Salcedo;

F. Latorre Nuevalos; G. Ramirez Aledén i R. Sebastian Vicent): Saiti 2. Historia.
ESO. Primer ciclo. Comunidad Valenciana. Valéncia, 2000, 247 p.

. Gruro EDETANIA (E. Garcia Almifiana; J.P. Gomis Llorca; J. Gonzalez Salcedo;

F. Latorre Nuevalos; G. Ramirez Aledén i R. Sebastian Vicent): Saiti 3. Geografia.
ESO. Segundo ciclo. Comunidad Valenciana. Valéncia, 2000, 359 p.

. Grupro EDETANIA (E. Garcia Almifana; J.P. Gomis Llorca; J. Gonzalez Salcedo;

F. Latorre Nuevalos; G. Ramirez Aledon i R. Sebastian Vicent): Saiti 4. Historia.
ESO. Segundo ciclo. Comunidad Valenciana. Valéncia, 2000, 349 p.
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Editorial Barcanova
. TrepaT, C.A; D. FREIXENET; 1. RiBAS i E. TATCHE: Ciéncies Socials. Oceans i conti-
nents. Primer cicle ESO. Barcelona, 2000, 143 p.

. TRepAT, C.A; D. FREIXENET; 1. RiBAS i1 E. TATCHE: Ciéncies Socials. Llegir els paisat-
ges. Primer cicle ESO. Barcelona, 2000, 142 p.

. TREPAT, C.A; D. FREIXENET; I. RiBAS 1 E. TATCHE: Ciéncies Socials. Les arrels d’Occi-
dent. Primer cicle ESO. Barcelona, 2000, 142 p.

. TrRepaT, C.A; D. FREIXENET; I. RiBAS i E. TATCHE: Ciencies Socials. Els segles medie-
vals. Primer cicle ESO. Barcelona, 2000, 127 p.

. TRePAT, C.A; D. FREIXENET; 1. RiBAS i E. TAaTcHE: Ciéncies Socials. Descobriments i
revolucions. Segon cicle ESO. Barcelona, 2000, 127 p.

. TREPAT, C.A; D. FREIXENET; 1. RIBAS 1 E. TATCHE: Ciéncies Socials. Les arrels del mon
d’avui. Segon cicle ESO. Barcelona, 2000, 127 p.

. TREPAT, C.A; D. FREIXENET; 1. RiBAS 1 E. TATCHE: Ciencies Socials. Els temps dels nos-
tres dies. Segon cicle ESO. Barcelona, 2000, 127 p.

. TRePAT, C.A; D. FREIXENET; 1. RiBAS i E. TATCHE: Ciencies Socials. Un mon desigual.
Segon cicle ESO. Barcelona, 2000, 127 p.
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Annex Il

DISTRIBUCIO TERRITORIAL DELS CENTRES DOCENTS ON S’HAN
REALITZAT LES PROVES ALS ALUMNES DE QUART CURS D’ESO

Comunitat autonoma

Nombre de centres

Publics

Privats

Andalusia

5

4

1

Aragd

Asturies

1

Canaries

Cantabria

Castella i Lleo

Castella-la Manxa

NN —| W Wl —

Catalunya

—_
(=]

A~

Extremadura

Galicia

Illes Balears

Madrid

NN =

La Rioja

Melilla

Murcia

Navarra

Pais Basc

Valéncia

N N[N =] =] =] QW[ =

Bl == === === =W |~

—_ = —

Total

9]
N

(%]
A |

15
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