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RESUMEN

La educaciónmulticultural pretenderesponderadecuadamentea las necesida-
des de formación de la sociedadmulticultural. La primerapartede esteartículo
analiza,por ello, los vectoresprincipalesde la multiculturalidadespañola:las di-
versasculturastradicionales,la pertenenciae integraciónprogresivaen la Unión
Europea,la minoríagitanay la inmigracióncreciente.

La segundapartedel artículo presentalos diversosenfoques,modelosy pro-
gramasde educaciónmulticultural e intercultural.

AnsTRÁCT

Whatmulticulturaleducationwantsto achieveis to satisfythe formativenee-
dingsof a multiculturalsociety.Therefore,the first part of this articleanalysesthe
main vectorsof Spanishdiversepeoples:the different traditional cultures,gipsy
customs,the increasingnumberof inmigrantsandthegradualintegrationin theEu-
ropeanUnion.

Secondly,this articledisplaysthe variedfocuses,modelsandprogramsof eit-
hermulticultural andinterculturaleducation.

Introducción

La educaciónmulticultural y la educacióninterculturalsondos términos
quese handifundidorápidamentey se hanpuestode modarecientemente.
El primertérminoaparecea finalesdelos añossesenta,el segundoenlos se-
tenta.En un cuartode siglo hanpasadode serun temanacientea convertir-
se en un campode investigación,en disciplinasuniversitariasy preocupa-
ción de los profesores,directivos,técnicosy políticosde laeducación.
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Pero no hannacidocomoconstruccionespropiasde unateoríadetermi-
nadani se hantraducidoen un modeloteórico-prácticoespecíficode inter-
vencióneducativa.Se tratamásbiende la revisióndel viejo problemade
relacionesentrepueblosy grupossociales,desdelavisión de laantropolo-
gíacultural, queva cobrandoaugeduranteel siglo XX. Esteproblemaes
muy complejo, puesabarcatoda la realidadsocial en todo su conjunto,
afectandoportantoa las relacionespolíticas, económicas,laborales,jurídi-
cas,ecológicas,sanitarias,educativas,etc.

Precisamenteestacomplejidadexige quetanto en los estudiosteóricos
comoen los programasy aplicacionesprácticasde educaciónmulticultural
se estudieafondo larealidadsocial,ya quede lo contrariocorremosel ries-
go de tocarsólo los síntomaso aspectossuperficiales,sin enfrentar,buscar
las causasy realizarlas solucionesauténticasdel problemasocial.

Esteartículosedivide, por ello, en dos epígrafes:

1.0 Contextosocial dondehemosde situar la educaciónmulticultural.

2.0 Enfoquesy modelosde educaciónmulticultural e intercultural.

1- Contexto social de la educaciónmulticultural

La educaciónmulticulturalpretenderesponderadecuadamentealas ne-
cesidadesde formaciónhumanade la sociedadmulticultural. No se puede
diseñarni realizarsino en un contextosocialdeterminado:en unasociedad
múltiple, conunospueblosen relaciónde convivenciapacífica,en unasi-
tuaciónpolíticageneraly culturaldeterminada.

La situacióncultural españolaen la actualidadpuedeanalizarsedesde
varios vectoresprincipales:

1.0 La realidadde los pueblosy culturastradicionalesespañolasac-
tualmenteconstituidasen ComunidadesAutónomas.

2.0 La pertenenciaeintegraciónprogresivaen laUniónEuropea.

3•Q La minoríagitanapresenteen nuestraPenínsuladesdehacemásde
quinientosaños.

40 La inmigracióncrecienteen España.

Veamosbrevementecadauno de estoscampos,con especialdetención
en los dosúltimos porpresentarunamayorcomplejidade interésa lahora
de diseñarlos programasde educaciónmulticultural.
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1.1. Lospueblosy culturasde las ComunidadesAutónomas

El conjunto de los pueblosde Españaha sidosiempremúltiple y dispar,
peroestrechamenteinterrelacionado.

La Edad Antigua refleja la existenciade diversos pueblos,lenguasy
culturasquecoexisten,conviveno luchanen nuestrapenínsula,sin llegara
constituirunidadpolítica.

La Edad Media se inicia con la invasiónde los pueblosbárbarosque
se imponenpolíticamentey se unen culturalmentecon los pueblossome-
tidos. La posterior invasiónde poblacionesárabeshacequedurantesiglos
convivanen Españacristianos,musulmanesy judíos.Estaconvivenciase-
cular lleva una secuenciade conflictos, guerras,tratados,coaliciones,va-
sallajesen lo político y una mezclacontinuade sangre,lenguas,artesy
culturas.

Los ReyesCatólicosinician la unificaciónpolítica, mediantematrimo-
nio (Aragóny Castilla),conquista(Granada)y anexión(Navarra).Intentan
ademásla unificación religiosa,mediantela ordende conversiónde todos
los súbditos,bajo amenazade destierroo muerte.Así ordenanla expulsión
de los judíosen 1492,de los moriscosen 1502,el asentamientode losgi-
tanos(“fijarlos en un lugar y ocuparlosen oficio conocido” sopenade des-
tierro) en 1499. La expulsióntotal supusounamerinade másdel 3% de la
población.

Los ReyesCatólicosinstauranasí la política del crisol en pro de una
unidadreligiosa,política y cultural de España,queserágeneralmentese-
guiday desarrolladapor los ReyesAustriasy Borbones.

Sólo algunosepisodiosaisladosresquebrajanla unidadpolítica nacio-
nal y el poderde la monarquíacentral,resurgiendoentoncesmovimientos
centrífugosde independenciao autonomía:los comunerosanteCarlosV, la
guerracivil ante Felipe V, las guerrascarlistas,las independenciasameri-
canasentre 1808 y 1898.

La SegundaRepúblicaposibilita las proclamacionesde autonomíade
Cataluña,PaísVascoy Galicia.

La dictaduradel GeneralFrancoinstaurade nuevola unidadnacionaly
lapolítica del crisol: anulalos fuerosy autonomías,imponela asimilación
cultural,prohibeel usooficial de las lenguasvernáculas.

La Constitucióndemocráticade 1978 reconoceelEstadode las Auto-
nomíasy facilita el renacerde las culturasautónomas.

La políticaculturalprevalenteen losúltimos cincosiglosha sido lado-
minacióny asimilacióncultural.Estopesaconespecialfirmezaen nuestros
hábitosy actitudestradicionales.
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No sepuedehablaractualmentede unasolay únicapolíticacultural.La
diversidadde situacionesculturalesno la admite.Hay ComunidadesAutó-
nomasoficialmentebilingdes, con mayoríaso minoríasbilingties. Hay Co-
munidadesmonolinglies.Existen ademáslenguasquese conservanen una
zonageográficamentereducida,comoen el valle de Arán.

Lasculturasy las lenguas,en sucaso,de estaspoblacionesestáncuida-
das, protegidase impulsadaspor los poderespolíticos y por instituciones
públicasy privadasdelas ComunidadesAutónomas.Especialmenteestáre-
guladasu inclusión en los currículosde los diversosnivelesescolares.

Todos los profesoresy educadoressonconocedoresde la situaciónde
suComunidad,de la políticaculturaly escolarestableciday tienendecidi-
da suopcióncívica y profesionalal respectoen los problemasexistentes.

1.2. Lo educaciónde inmigrantesen Europa Occidental

En el territorio de la Unión Europeaviven legalmentemásde oncemi-
llonesde ciudadanosno comunitarios.Entreun millón y un millón y medio
mássehaninstaladode forma ilegaly precaria.Aquí vivencasi tresmillo-
nesde africanos,de los quemásde un millón sonmarroquíesy 650.000ar-
gelinos, sin contara los queya hanadquiridonacionalidadeseuropeas.Vi-
ven casidosmillonesde asiáticos,másde 2,5 millones deturcos,un millón
de europeosdel Este. Pero en realidad los extranjerossólo suponenel
3,15%del conjuntode lapoblacióneuropea.

Las perspectivasde la presiónmigratoriadesdelas regionesmáscerca-
nas(Europacentraly oriental;Mediterráneosur) son diferentes.El tránsito
al capitalismodelos paísessocialistasha hechocrecerfuertementelas tasas
de paro, queha engendradofuerte presiónmigratoria;pero estefenómeno
puedesertransitorio.La pirámidepoblacionales muy semejanteen las dos
panesde Europa:la poblaciónestáavejentada.Ademáslas economíasdel
Estehanacumuladograncantidadde manode obra en la industriay en la
agricultura:amedidaquese desarrollenaquellaseconomíasirán transfirien-
do trabajohaciaun sectorde serviciosqueen la actualidades pequeño.

Las perspectivasson menoshalagíleñasen la ribera sur del Mediterrá-
neo. Mientras Europaenvejece,en los paísesdel Magreb (Marruecos,Ar-
gelia, Túnezy Libia) y del Mashrak(Egipto,Líbano,Siria, Palestinay Jor-
dania) la mitad de la poblacióntiene menosde 15 añosy la pobrezay el
desempleode hoy puedenser unacaricaturadel futuro inmediato.La tasa
de crecimientopor mil habitanteses 14,4 en Europa,mientrasen el mundo
árabees42,1 (Carbonell,1995,21).
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El contrastedemográficotiene unagran importancia,no sólo por ra-
zonesde proximidad geográfica,sino por la crisis generalizadade la ribe-
ra sur: un déficit alimentariopreocupante(unade cadados caloríasesim-
portada),una industrializaciónrenqueante,un endeudamientocreciente,
una excesivaintegraciónvertical, unaurbanizaciónsalvaje,la incapaci-
dadde los regímenesparaabrirsea la sociedadcivil, el aumentodel co-
merciode las drogasy unacrisis de conductaculturalqueresultaen un al-
za del integrismo religioso y la aparición de reflejos antisociales.El
profesorBicharaJader,del Centrode Estudiose Investigacionessobreel
MundoArabeContemporáneode laUniversidadCatólicade Lovainasos-
tiene:

“En uncontextosemejanteno existeningúncontrol depolicía, ningún
cordón sanitario, quepuedacotttenerlos nuevosflujos migratorios en el
Mediterráneo,Si no se alcanzaun desarrollo económicoen la ribera sur
quedisuadaa los emigrantesen potencia,que los retengaen suspaíses,
queles quite las ganasde marchar, de huir, vamosa asistir en laspróxi-
masdécadasa unaintensificaciónde los movimientosmigratorios inter-
nosyde losflujos migratorioshaciael exterior’. (Jader1995)

La problemáticasuscitadapor las relacionesentrela culturay los siste-
masescolares,desdelaópticade la educaciónmulticultural, se ha plantea-
do en Europacontodaagudezaa partirde los movimientosmigratoriosque
siguierona la segundaguerramundial (Galino, 1992). Puedendistinguirse
al respectocuatroetapassucesivas.

Los añossiguientesa estaguerramundial registranlaprimeraola inmi-
gratoriahacia los paisesmásindustrializados(1945-1970).El emigranttti-
po es masculino,europeodel sur y tambiénpolaco, queaportasu fueriade
trabajopor razoneseconómicas;piensaregresara supaís.

En losprimerosañosde esteperíodo,el sistemaescolarde losp~ isesre-
ceptoresrespondecon programasasimilacionistase incompletos.Se pre-
tendeúnicamenteque los hijos de los inmigradosaprendanla lenguade la
cultura mayoritariay se incorporen a los programaseducativosvigentes.
Las dificultadesde estosniños se asemejana las de las clasessocialmente
desfavorecidas.“La escuelaactuacomo agenciade asimilación metódica,
por un lado,y de diferenciaciónnegativa,por otro. Un filtro discriminato-
rio, pretendidamenteneutro.” (Galino, 1992,p. 258)

lAn segundoperíodoseperfila a partir de la crisis económicade 1973.
Los paísesreceptoresdictan medidasrestrictivasfrentea la llegadade nue-
vos inmigrantes.Algunos paísesinician o intensificanpolíticasde reagru-
paciónfamiliar.

lOS Revista Complutense de Educación
1995, vol, 9, o’ 2:101-135



Antonia Muñoz Sedano Hacia una educación nzulticultural: Enfoques y modelos

El sistemaescolarrevelasusdeficienciasantela situación particularde
los hijosdeinmigrados.Se haceconscientey seanalizasuproblemáticaes-
pecífica. Se realizael descubrimientode la identidadcultural: el problema
del inmigrantees que se hallaentredos sistemasautónomosde identidad
sin posibilidaddeintegrarlos. Se inician programasde atenciónmulticuitu-
ral dentrode la educacióncompensatoria.La normativaoficial es franca-
mentepobre,exceptoen AlemaniaFederal.

Un tercerperíodovienecaracterizadopor la presenciade los inmigran-
tes en Europaen la décadade los ochenta.Sonen sumayoríaturcos(sobre
todo en Alemania) y magrebíes;marroquíesy tunecinosse unena los arge-
linos presentes,desdetiempo atrásen Francia,su antiguametrópolis.Co-
mo consecuenciade la política de reagrupaciónfamiliar, el perfil medio de
la emigraciónse ha rejuvenecido,se ha feminizadoy ha disminuidoen su
contribuciónlaboral. Se acentúanlas dificultades lingdisticasy culturales,
incluida la religión.

Se elaboraun primer marcoteórico sobrela educacióninterculturalen
Europa. El Consejode Europa,con susreunionesde estudioy los docu-
mentosde los proyectos7 y 10 del Consejode CooperaciónCultural, y el
ParlamentoEuropeohanpreparadomedidasjurídicasimportantesparaque
los estadosmiembrosprocurenincrementarlasaccioneseducativasbasadas
en el derechoa la diferenciay el respetoa las minoríase intensifiquensus
accionescontrael racismoy la xenofobia.Florecenteoríasy prácticasde
educaciónmulticulturale intercultural.

El informefinal del proyectonúmero7 del Consejode Europa,ensuse-
sión realizadaen Suiza(Conseil de l’Europe, 1986, 3) define asílas líneas
maestrasque debenguiar a los paíseseuropeosen su atencióna la multi-
culturalidad(Etxeberría,1992):

1. Se constataquelas sociedadesse hanhechomulticulturales.
2. Igualmenteque el multiculturalismo puedeser fuentede riqueza

potencialparala sociedad,

3. Se afirma quecadaculturatienesusespecificidadesrespetables.

4. El interculturalismono es sólo un objetivo, sino un instrumentopa-
ra promover la igualdadde oportunidadesy una óptima inserción
social de las minoríasétnicasy sociales.

5. No se tratade tenderhaciael mestizajecultural, sino de promover
el conocimientode los puntosde vista recíprocosy favorecer la
aceptacióndel otro.
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6. Este tipo de propuestastienenrepercusionesen choquesy conflic-
tos, dependiendode las diferenciasculturales.Pero,en todo caso,
la solucióndeberávenir del diálogo entreambaspartes.

‘7. El interculturalismoessobretodounaelecciónde unasociedadhu-
manistaque seorientahacia la interdependencia.No afectasólo a
los inmigrantes,sino atoda la sociedaden general.

Actualmentela situaciónde los inmigrantesha empeoradopor la rece-
sión económica.Se endurecenlas políticasrestrictivasfrente ala inmigra-
ción en Europa.Educativamente,se reconocenlos derechosa la identidad
de las minoríasculturalesy a unaeducacióndiferenciada;si bien por in-
fluencia de la política generaly de la presiónsocial,hay riesgode fortale-
cer las corrientesde integraciónasimiladoraen el interior de lasescuelas.

Las principalescaracterísticasde la inmigraciónactualen EuropaOcci-
dental son(Abad, 1993;Porcher,1986):

— Procedenciamayoritariadel tercermundo.Las dosterceraspartes
de los inmigrantesde paísestercerosen la Unión Europeaproce-
den de zonassubdesarrolladas.Dos factoresexplicaneste hecho:
los desequilibriosdemográficosy la distribucióncadavezmásde-
sigualde recursosen el planeta.

— Se ha producidoun cambionotableen la demandalaboral: la ne-
cesidadde trabajadorespocoo nadacualificadosdesciendeconti-
nuaniente,mientrasaumentanlas ofertasparaquienessehallenen
posesiónde altascualificaciones.Los inmigrantesactualesno ocu-
panya el centrodel sistemaproductivosino superiferia: se dedi-
can a los “empleossocialmenteindeseables”(Bóhning, 1973), co-
mo serviciodoméstico,limpieza,recoleccióntemporera.

— Crecefuertementela inmigración ilegal. Estehechodeterioraaún
más la precariasituación laboral.El empleode la mayorpartede
nuevos inmigrantes“tiende a situarseal margendel mercadode
trabajo,especialmente,y estoesmásgrave,en mercadosparalelos
queescapanatodo control y no compartenningún sistemade ne-
gociacióncolectiva” (Informe J. Salt, 1991,p. 138).

— La inmigración se ha convertidoen permanente.El mito del retor-
no no pudo cumplirseen laprimerageneracióny ha sido definiti-
vamenteabandonadopor la segunda.Junto a esto se ha intensifi-
cado la tendenciaal reagmpamientofamiliar Durante toda la
décadade los ochenta,granpartede los movimientosmigratorios
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tuvo aquí su origen: el 90% de las entradasen Bélgica y en Ale-

maniaFederal,el 70% en Franciao el 55% en Suiza (Informe J.
Salt, 1991,p. 126).

— Hay tendenciaa la concentraciónfísica de los inmigrantespobres
del mismo origen en núcleosurbanosdelimitados. Generalmente
en barriosmuy degradados,que acabanconviniéndoseen verda-
derosguetosde inmigración.La mayoríade las grandesciudades
de los paísesindustrializadosconocenhoy estefenómeno.Una vez
surgidos,estosnúcleosétnicosactúancomo focosde atracciónde
nuevos inmigrantes. Numerosasinvestigaciones(así: Dejong y
Ahmand, 1976) han corroboradoque los lazos de parentescoy
amistady las redesinformalesde transmisiónde mensajesactúan
como poderososdeterminantesde las decisionesindividuales de
emigrar.

Ferrer(1992), despuésdeanalizarlos programasmulticulturalesexis-
tentes en siete paíseseuropeos,ofrece unas conclusionessobre cómo
estossistemasescolaresabordanel fenómenode la educaciónmulticul-
tural:

— En las estructuras:es muy comúnla organizaciónde clasesespe-
cialesparael aprendizajede la lenguaoficial del paísreceptorSe
realizanen forma intensiva, en grupos reducidos. Igualmentese
proporcionanademássesionessobreaspectosdiversosdel paísde
origen (cultura, geografía,historia), incluyendoel aprendizajey
perfeccionamientode su lenguamaterna.Hay mayorpreocupación
por conseguirla integraciónmedianteel pronto dominiode la len-
guaoficial del paísde acogida.

— En los contenidos:algunos paíseshan procuradointroducir al-
gunosaspectosdel enfoque interculturalen los currículos esco-
lares.

— En los métodosde enseñanzay matendes: los raisesmásavanza-
dos han visto la importanciade adaptarlos métodosy de elaborar
libros de texto y fichas didácticaspara posibilitar la educación
intercultural. No obstante,no se observauna preocupaciónpor
adaptarlos libros de texto ordinariosde la poblaciónescolaraeste
nuevarealidad.La geografía,la historia,el arte, etc. se continúan
afrontandodesdeunaperspectivaexcesivamente“nacional”, no in-
tegradorade culturasajenasa nuestrocontinente.
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— En lafortnación delprofesorado:sehan incluido materiasy temas
de educacióninterculturalen la formación inicial y permanentedel
profesorado,peroaúnesescasalacapacitaciónreal parapoderde-
senvolversecorrectamenteanteclasescon alumnosde diferentes
origeneslingúisticosy culturales.

— En el entornode la escuela:hay cierta tendenciaa abordarel pro-
blema de la integraciónsocial de los niños y jóvenesextranjeros
desdeunaperspectivamásglobal que la meramenteescolar.

‘Aunqueel conceptode multiculturalismoes aceptadoen la mayoría
de los países,y algunosdeellos hanpromulgadomedidaslegislativaspa-
ra su promoción, es evidenteque sus frutos aún son lejanos ‘. (Ferrer,
1992, 125)

Hastael momento,laescuela,másqueunavíadepromociónparala se-
gundageneraciónde emigrantes,consisteen unavía de confirmacióndel
bajonivel socioprofesionalde laprimerageneracióny a pesarde teneruna
escolarizacióncompletaenlos paísesde acogidaen queseha nacido,la se-
gunda generaciónocupaaún la mismacategoríasocioprofesionalque sus
padres.

1.3. La Unión Europea:hacia una “cultura europea

Los programasde educaciónmulticultural europeosnacieronparala
atenciónescolarde los inmigrantes.Peroel modelode educaciónintercul-
tural ha trascendidoesteorigen y seplanteacomoun ideal aconseguirpa-
ra todo el conjunto de la población.A ello contribuye notoriamenteel in-
tento de unir a los diversospaisesy ciudadanoseuropeos.

Europaha sido siempreun mosaicode pueblos,con suslenguasy sus
culturas. SegúnCraft (1983) en Europa—occidental y oriental— se en-
cuentran73 gníposétnicos,que ocupanterritorios propios,usansu propia
lenguay mantienenla vivenciade su identidad.SegúnMarín (1994),Euro-
pa esel continentemáspolíglota, comparandoel númerode lenguashabla-
dascon suextensión.Estádominadopor el grantroncode lenguasindoeu-
ropeas:románicas(francés,italiano, castellano,gallego-portugués,rumano,
catalano-valenciano,occitano,sardo,retorrománico);germánicas(alemán,
bajo alemán,neerlandés,frisón, inglés, danés, sueco,noruego,islandés);
eslavas(ruso, ucraniano,bielorruso, polaco,checo,eslovaco,servo-croata,
esloveno,búlgaro-macedonio);bálticas(letón, lituano); helénicas(griego);
ilíricas (albanés);armenio. Entre las no indoeuropeasse encuentran:las
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uraloaltaicas(magiar,finlandés,lapón,estonio,turco, mongólicas);caucá-
sicas;camitosemíticasy la vasca.

Desdequeel Occidentese ha constituido,y a lo largo desuagitadahis-
toria, el carácternacionalprogresivamenteafirmadode las culturasque lo
componíanno ha impedidojamás los intercambios, las confrontaciones,la
comunidadde aspiracionesy de búsquedas.Los grandesplieguesque,co-
mo el relieve físico, hanorganizadola geografíaespiritual, intelectualy ar-
tísticade Europa,se handesarrolladosobretodoel continente,particulari-
zándosede unaregióna otra. El Renacimientoy la Reforma,el Barroco,el
Siglo de las Luces,el Romanticismo,entreotros,hansido vividos por toda
la Europay hanengendradounacomunidadcultural. (Rigaud,1977, 309)

Hubo varios intentoshistóricosdeunificar políticamenteEuropa: impe-
rio romano,imperio romano-germánico,Napoleóny Hitler. Actualmentese
vaestructurandola unificación:desdela Europadel MercadoComúnhacia
la Unión Europea...haciauna futuraEuropa. Claramenteel intento actual
nacióconunafinalidad política y económica:la supresiónde fronterasque
habíansido causade muchasguerras devastadoras.Progresivamentela
unión mercantilavanzahacia la política,hacia un espaciosocial comúny
haciaunacultura europea.

La Resoluciónsobre“la dimensióneuropeadela educación”,adoptada
por el Consejode Ministros de la Unión Europeael 24 de mayo de 1988,
incideen:

los programasescolares;

— lapromociónde intercambiosdeprofesoresy alumnos;

— la formacióndel profesorado;

— el materialdidáctico;

ayudaa organizacionesno gubernamentalesque favorecen la di-
mensióneuropeade la educación.

EstaResoluciónestableceque los alumnosdeberánadquirir (Marcelo,
1992):

— Conocimientoacercade la Unión Europea.

Conocimientosobrela integracióneuropea.

— Conocimientode los aspectoshistóricos, culturales,económicos,
socialesde los Estadosmiembrosde la Comunidad.
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— Conocimientode las realidadesde la vida en otros paísescomuni-
taos.

— Conocimientodel significadode la cooperaciónentre los países
miembros, y de éstos con otros paíseseuropeosy del resto del
mundo.

— Tomarconcienciade las ventajasquerepresentala Unión Europea.

— Una claracomprensiónde los fundamentosenlos cualeslos euro-
peosintentanbasarsudesarrollo,enparticularenla salvaguardade
los principios de democracia,justicia social y respetoa los dere-
chos humanos.

— Un fuerte sentidode identidadcultural.

La Unión Europearecomiendaqueen la enseñanzaobligatoriaseapren-
dandos idiomas comunitariosapartedel propio.

“Así como el multiculturalismo debetenerpresentetemasmuycon-
cretos(costumbres,lengua,fo rmasde vida, etc.)queafectanal devenirco-
tidiano de los colectivos culturales minoritarios, el interculturalismo
emergentedel proyectosupranacionaleuropeo,se nospresentacomo un
impasse,comoun períodointermedio,cuyoobjeto sería lograr una ‘con-
cienciaeuropea’basadaen la defensade valorescolectivosy de identida-
desespecíficas.Hablar puesde una pedagogíaeuropeasería hablar de
twa pedagogíapara el europeísmo,para el encuentrointercultural, ypa-
ra el consensode unosvalorescomunesque abriesenel caminohaciael
logro de unaidentidad europea,cadadía másconformaday coparticipa-
da.” (Colom, 1992,75)

Pero,comoafirma Marín Ibáñez(1994, 155), Europano puedeser un
castillomedieval,circundadopor un fosoy alzadosu puentelevadizopara
cerrarelpasoa las multitudesqueporel estey porel sur llamana suspuer-
tas,ni diseñarsupolítica cultural en tomo aun eje excluyenteeurocéntrico
y ciegaparalos valoresen los otros. Una Europasin vocaciónuniversalde-
ja de serEuropa. El artículo 1 de la Declaraciónde los DerechosHumanos
proclama:“Todos los sereshumanosnacenlibres e igualesen dignidad y
derechos”.De acuerdocon esteprincipio, la política cultural europeaha de
dilatar el arcode sus objetivos haciaunauniversalidadsin fronteras,que
contemplea todos los hombres,y hacia la individualidad insobornablede
cadacual. Que ambosvectores,a la vez, implican y trasciendentodaslas
culturas.
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Se trata,pues,de establecercomo objeto de la educacióncívica la pre-
tensiónde formar ciudadanosde la humanidad.Esteintento, comoadvier-
te acertadamenteJordán(1995, 11), no implica la negaciónde la filiación y
el compromisopsicosocialcon otros nivelescomunitariosmenosamplios,
empezandopor las comunidades“locales” (vecindad,barrio, ciudad,grupo
étnico, cultural, religioso, político), siguiendopor las “regionales” (allí
dondeposeanunafuerte entidad,del tipo que fuere), pasandopor las “na-
cionales” (usualmentecoincidentescon el paísde nacimientoo de legaliza-
ción), sin olvidar las “transnacionales”(como podríaserel casode la Eu-
ropa que se quiere fraguaractualmente).Ahora bien, el final —que no
necesariamentela metaúltima— deberíaserla ciudadanía“global”. Se tra-
taríade formar la imagende un ciudadanoconvariasidentidadescolectivas
concéntricas, inclusivas y no excluyentes;más aún, interdependientes,
puestoque es difícil pensarque alguien puedaimplicarsevivamenteen la
comunidadnacionalo europea—por ejemplo—sin hacerlo propio en el
marcomáspróximo de sucomunidadlocal.

Las principalesy másurgentestareasparaposibilitar y desarrollarun
programade educaciónintercultural europeason,conformea la propuesta
de GarcíaGarrido(1992):

— Formacióninicial y reciclajede los profesores,que la posibilite.

— Movilidad intraeuropeade los profesionalesdetodoslos nivelesde
enseñanza.

— Revisión del currículum escolar,especialmenteen sus contenidos
humanísticos.

— Reformaradicalde la enseñanzade la historia.

— Refuerzode la enseñanzade las lenguaseuropeas.

— Conocimientoprofundodel entornonaturaly social máscercanoal
estudiante,cuidandoqueno se produzcael desarraigo.

— Colaboraciónde muchasinstanciasy agentessociales,especial-
mentede los mediosde comunicación,incluida la televisión.

— Redescubrimientoy fortalecimientode los valoreseuropeos,que
hanpasadoa serpatrimoniode la humanidad.

— Establecimientode objetivosde culturay civilización querebasen
los propios confinesde una Europaunida para conseguirque los
ciudadanoseuropeosse sientan al mismo tiempo ciudadanosdel
mundo.
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1 .4. Política educativay social con la población gitana española

1.4.1. La realidadsocialde la poblacióngitanaespañola

Sin datos fehacientes,científicamenteelaborados,actualizadosy fia-
bIes,puedeestimarsequelapoblacióngitanaespañolaha rebasadoamplia-
menteel mediomillón de personas.En Españavive másde la terceraparte
de la poblacióngitanade la Unión Europea.

Es unapoblaciónmuyjoven: casi la mitad de la mismatienemenosde
16 añosy más de dos tercios menosde 25 años.Presentaun alto creci-
miento demográfico(5,2% anual) frenteal crecimientomínimo,casi nulo,
de lapoblaciónespañolay europea.La poblacióngitanase duplicacadatres
lustrosaproximadamente.El tamañomediode la familia gitana(5,4 miem-
bros) es casi el doblequeel de la familia mediaespañola(3,7 miembros).
La poblacióngitanaespañolaactualmentees sedentariaen sugranmayoría
(alrededordel 95%).

El pueblo gitano españolconstituyeunaminoría étnica con una cul-
tura propia. Los gitanos españolesse reconocencomo tales. Persiste
claramentela identidadgitana y el orgullo de esaidentidad.El pueblogi-
tano españolno es un grupo monolítico, sino que estácompuestode mu-
chosgruposgitanos diversosquecompartenuna misma cultura y estilo
de vida que los identifica. Tampoco posee una estructura política ni
unoslíderesni órganosde decisiónque puedandefinir unasaccionescon-
juntas.

El pueblogitanoha sido, y continúasiendoen granparte,marginado,y
no sólo relegadosocial,política,económicay culturalmente.

La situacióndel pueblogitanoes de pobrezageneralizadaen su gran
mayoría.Sus ingresosfamiliares mediosresultaninferiores al salariomí-
nimo interprofesional. Un tercio de las familias gitanas no poseeauto-
suficiencia económica,estandoen situaciónde dependenciacontinuada,
recibiendoo no ayudasbenéficas.La mayoríade los gitanosdesempeña
actividadeslaboralesde bajo nivel profesionaly económico.La mayoría
de los gitanoshabitaen viviendasquecabecalificar de ínfimas: escasos
metroscuadrados,escasaventilación, falta de serviciosbásicos(electri-
cidad, inodoros, aguacorriente...). Las «chabolas»o «barracas»exis-
tentes en las periferias de los grandesnúcleos urbanos son ocupadas
mayoritariamentepor familias gitanas.El hacinamientoafectaa un creci-
do númerode hogaresgitanos: el 80% son viviendas inferiores a 50 me-
tros cuadrados,dondese alberganfamilias cuyo promediode miembros
es 5,4.
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La situaciónhigiénicay sanitariaen quevive granpartede lapoblación
gitanaes realmentedeficientedebidoa: viviendasantihigiénicas,alimenta-
ción inadecuaday deficitaria, desnutrición,falta de medioseconómicos,
falta de saneamientoy alcantarilladoy no eliminaciónde residuosen sus
hábitats,hacinamientoen las viviendas,proximidad de basureros,prolife-
ración de roedores,escasosíndicesde vacunación,inasistenciamédicaen
embarazosy partose insuficienteatenciónsanitaria,falta de formación y
educaciónsanitarias.

1.4.2. La realidadescolarde la poblacióngitana

Tresde cadacinco niñosgitanosde4 a 14 añosestánescolarizados.La
escolarizaciónesalta en niñosde 6 a9 años,contasaspróximasal 90%.De
10 a 12 añoslas tasasestánentreel 60 y el 85%. A partir de estaedadse
inicia el abandonode lasaulasqueafectaa másdel 50%.El absentismoes-
colar delos niñosgitanosen primaria,esgrave:sólo un 36% asisteasidua-
mente;otraterceraparteasistemenosde la mitad delos díaslectivos.El re-
traso escolares,por todo lo dicho, muy elevado.Pordebajo de 4 añoses
bajoel porcentajede niñosgitanospresentesen escuelasinfantiles.

La mayoríade la poblacióngitanano alcanzael nivel 1 decualificación
profesional.

Es muyescasoel númerodejóvenesgitanospresenteen centrosde en-
señanzamedia y universitaria.Las actividadeseducativasy culturalespara
jóvenesy adultosgitanossonpocasy de cortaduración.

El analfabetismogitano es muy alto. Si bien no existeun estudiocon-
junto de la población gitana, los estudiosparcialesdetectandesdeun 30%
de los gruposmásjóveneshastamásdel 80%de los gruposde mayoredad.

El problemaclave de la escolarizaciónde los niños gitanos es el en-
frentamientoentredos culturas.La escuelaactuales de cultura predomi-
nantepaya, sin quese hayaplanteadola necesidadde hacersemulticultural
ni intercultural,salvo en contadasexperiencias.

Resultanaúnfrecuentesciertasaccionesde rechazohacia los gitanos
que deseanescolarizara sushijos. Sonaccionesde rechazoquedisminu-
yen cuandolas autoridadeseducativasactúan decididamenteen la exi-
gencia de aplicación del derechoconstitucional de todo ciudadanoa la
educacion.

-C-oexigten-divergosmodos-deescolarización-:-centrosyaulasespecíficas
para gitanos,centrosordinarioscon aulas abiertasy de apoyo.El número
de alumnosgitanosen centrosy aulasespecíficasno llega al 15% del total.
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La opiniónde las Asociacionesgitanasestádividida sobreel tema.La más
extendidaes laqueexigela escolarizaciónen centrosordinariosconactivi-
dadesde apoyoo refuerzoen las áreasinstrumentalesbásicas.

La escuelaactualno se adaptaa las necesidadesespecíficasdelos gita-
nos e itinerantes: la organizacióngraduadarígidano atiendela diversidad
denivelesni los desplazamientoslaboralesfamiliaresdetemporadani la in-
corporaciónde niños mayoresque se hallabansin escolarizar;el currícu-
lum, el material didácticoy los métodosno atiendenla diferenteculturay
el distinto códigolingilístico; la evaluaciónsirve de filtro selectivopenali-
zadorde las desigualdadessociocconómicasy culturales.

Los profesoresno se hallanpreparadosni en su formacióninicial ni en
su recíclajeposteriorpara atenderdebidamentela educaciónintercultural,
si bien algunosgruposy equiposdocentesrealizanexperienciasmuy posi-
tivas en estecampo.

Los centrospúblicosubicadosenzonasmarginadasadolecenfrecuente-
mentede escasaestabilidaddel profesorado,de pobrezade recursosmate-
rialesy de apoyopedagógicoy de trabajosocial.

Las investigacionesy estudiosde caráctercientífico sobrela educación
de gitanos, itinerantesy minoríasétnicassonescasos.

La culturagitanaestáprácticamenteausentedel ámbito escolar

1.4.3. Las perspectivasde cambioen la situaciónsocial y escolar
los gitanose itinerantes

La población gitanaestásometidaa una situaciónde crisis y cambio
muy fuerte: por necesidadeseconómicasse ha sedentarizadomasivamente
en las periferiasde las ciudades,estáejerciendoprofesionesasalariadas,es-
tá incrementandosuescolarización,pasadechabolasaviviendasen barrios
dondeconvivecon otros grupossociales,ha dejadode serun pueblolegal-
menteperseguidoparaserreconocidocomoposeedorde derechoshumanos
y ciudadanos,estáadquiriendoconcienciade susderechosy comenzandoa
reclamarlosdirectamenteo atravésde las Asociacionesgitanasy otrasen-
tidades,en las quese estáintegrandode modocreciente.

Es un hechoel reconocimientojurídico de los derechoshumanos,polí-
ticos y socialesen los textoslegalesinternacionalesy en la Constitucióny
leyesespañolas.

Se ha producidoun cambioen la política del Gobiernocentraly de los
Gobiernosde las ComunidadesAutónomas,al menosen las formulaciones
y declaraciónde intenciones.Así se proyectan«planespara la comunidad
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gitana». Hastael presentelas accionespolíticashansido aisladase inco-
ne*as,enfrentandocasien exclusivaactuacionesde beneficenciao ayuda
social.

La plenaintegraciónde la sociedadespañolaenla UniónEuropeaobli-
ga a incorporarsea toda su ciudadaníaal espaciosocialeuropeo;a hacer,
pues,efectivoel Plancomunitariocontra la pobreza,a elevarel nivel edu-
cativo de todos los ciudadanosy, en especial,de la minoría gitana y otras
minoríasmarginadas.

La reformaeducativaespañolapretendela generalizaciónde la ense-
fianzadesdelos 3 hastalos 16 años,laatenciónde la educacióninfantil an-
tenor a 3 años,preferentementeen zonascarentesde recursossocialesy
culturales,el impulsode la educaciónde adultosy la potenciaciónde lafor-
macióntécnico-profesionaly de la enseñanzasecundariay superior.

El Ministerio de Educacióny Culturaemprendióhaceañosun plan de
escolarizaciónde la poblacióngitanay de otrasminorías étnicas.Este plan
ha significado la primera y más decididaacción política en favor de la es-
colarizacióngitana,con dotaciónde mediosy recursospersonalesy mate-
riales. Es necesariodestacarun graveriesgo: pareceservir más a unafina-
lidad tradicionalde integracióny asimilaciónculturaldel pueblogitanoque
a la auténticaeducacióninterculturalquedemandala realidadplural de la
Unión Europea,respetuosay favorecedoradel derechode cadapuebloa su
propiacultura.

Las Consejeríasde Educaciónde varias ComunidadesAutónomashan
iniciadoo proyectaniniciar planesdeescolarizaciónde la poblacióngitana,
incluidos dentrodel Plan Generalparala ComunidadGitana (Andalucíay
Valencia)o específicosparael sectoreducativo.

Buenapartede la opinión pública y, en especial,los mediosde comuni-
cación social suelenmanifestarclaramenteel rechazodel racismo,cuando
sucedenenfrentamientospayos—gitanos,y no pocosaboganpor unaconví-
vencla y cnnnernn’nn ,ntercííltíírnl cnmn titilen VII

Los padresgitanosestánsolicitandola escolarizaciónde sushijos en los
centrosordinarios, al considerarque la alfabetizaciónes necesariaparael
desempeñoactualde las nuevasprofesionesy trabajosquehande realizar
Todaslas Asociacionesgitanasestánvolcadasa favor de la escolarización
de los niños gitanos,de la reduccióndel analfabetismoy de la preparación
profesionalde los jóvenesy adultos,si bien seven en la necesidadde criti-
car en ocasionesmodos concretosde realizaciónqueresultan inadecuados
en la práctica.

Hay gruposde profesoresque desdehace añosrealizanexperiencias
preparatoriasde unaeducaciónintercultural.
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Seconstataun decididoapoyojurídico,políticoy pedagógicoenlos or-
ganismosinternacionales,y especialmenteen la Unión Europeay en el
Consejode Europa,a favor del interculturalismoy de la educacióninter-
cultural.

Hay concienciaclara de quela educacióninterculturalrequiereun es-
fuerzo comúnde todala sociedad,unacoordinaciónentretodaslas orga-
nizacionesimplicadas,unaparticipaciónefectivade las minoríascultura-
les, una concertación,una flexibilidad, un realismo, un estudioy una
reflexión permanentes,que imprimanunacoherenciay un sentidohacia
unafinalidad comúnacuantasmedidasy accionesse emprendandesdelos
diversossectoresconcernidos:la eficazconstrucciónde unasociedadmás
humana,fundadaen la cooperaciónactiva de los diversospueblosy cul-
turas.

1.5. Política social y de atencióneducativaa inmigrantesen España

La inmigraciónextranjeraen Españaha crecido en los últimos veinti-
cincoaños.

El númerototal de extranjerosresidentesen Españaen 1994 era de
484.342(Dirección Generalde Migraciones(1994).Anuario de Migracio-
nes.Madrid, pp. 92-93).El 52 porciende los mismosesde origeneuropeo;
el 48 por cien procedede otros continentes.Hay queañadirmásde 300.000
extranjeros“ilegales” (Carbonelí, 1995, 35).

La distribución espacialde la población extranjeraen Españamuestra
una pauta de fuerte concentración.El 81,7% de los residenteslegalesen
abril de 1992 vivía en seisde las diecisieteComunidadesAutónomas:se
trata de los dos archipiélagos(Canariasy Baleares),la costamediterránea
(Cataluña,ComunidadValencianay Andalucía)y Madrid; enestasregiones
resideel 61,6% de la población autóctonacensadaen 1991. Incluyendoa
otrastres CC.AA. (Galicia, País Vascoy Castilla-León)se alcanzaal 90,4
% de los residentesextranjerosy sólo el 80,7%de la poblaciónespañola.
En cuantoa la distribuciónpor provinciasmásde la mitad de la inmigra-
ción (el 52,5 %) se concentraen sólo cuatrodeellas.El primer lugarlo ocu-
pa Madrid: la capitaldel Estadoatraetanto a profesionales,técnicosy em-
presarios,como a trabajadoresde cualificación media y baja. (Colectivo
lOE, 1995, 12).

En cuantoal origen nacionalde los inmigrantesextranjeros,esmuy al-
ta la diversidad.Los procedentesde Marruecosy el Reino Unido (13,8 y
13,6%) constituyenen 1992 las coloniasmásnumerosas,seguidaspor otros
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tresnúcleosde laUnión Europea(Alemania7,8; Portugal7,3; y Francia5,8
%), por Argentina(5,5), EstadosUnidos (3,6), Italia (3,5), Holanda(2,7).
Filipinas (2,0) y Perú(1,9).

El informedel ColectivoLOE (1992,p. 117-122)identificacuatrotipos
de inmigrantesenCataluña,quesonsimilaresa los presentesen todoelEs-
tado:

.‘~ Un colectivo formadopor rentistasy jubiladosdel nortede Euro-
pa queviven en las zonasturísticas.Una granparteno se ha em-
padronadojamás,pero su“ilegalidad” pasadesapercibiday se les
identificacomo turistas.

2.0 Un segundogrupoha llegadoen compañíade los flujos de capital
mayoritariamenteeuropeo,norteamericanoo japonés,lo queper-
miteexplicar unapartede los movimientosmigratoriosproceden-
tes de esospaises.Su nivel de vida sehalla por encimade la me-
dia de la población.

30 Un tercer sector estáformado por mano de obra relativamente

cualificada:europeosy latinoamericanosparaquienestrabajaren
nuestropaís les reportabeneficiosrespectoa susituaciónen sus
paísesde origen. En el casode los latinoamericanos,despuésde
un grupode refugiadospolíticos, ha llegado unacorrientede in-
migrantescon un nivel instructivo superiora la mediade la po-
blación autóctonaquehuyedel deterioroaceleradode las condi-
ciones de vida de las capasmediasde suspaíses;una parte se
insertaen actividadesde acuerdocon su cualificaciónprofesio-
nal pero el resto sufre un procesode movilidad social descen-
dente.

4•0 Finalmenteexistenlos inmigrantesque llegan huyendodel ham-

bre y la desolacióneconómicade supaís y quearrastranun nivel
de cualificaciónbajo o muy bajo. Las condicionesde vida de este
último gruposon, en granparte,coincidentesconla fracción más
precariade la poblaciónautóctona,abocadaa la pobrezay a la
marginación.Porotra parte,los inmigrantesen situación precaria
tienen característicasque les configuran como un colectivo dife-
rencial, con problemasespecíficos,no compartidospor los autóc-
tonosqueviven en la precariedad.Entreéstoscabedestacarsuses-
pecificidadesculturales, su condición jurídica de ciudadanosde
segundaclase,y a veces,su falta total de derechosderivadade la
irregularidad.
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Es necesarioteneren cuentael contextorealparaprogramarla acción
educativa.La educacióninterculturalenfrentatodala incorporaciónactiva
de los diversosgruposculturales,tanto de nivel económicoalto comobajo.
Es cierto que presentaproblemasmásurgentesla inmigración pobre;pero
no ha de reducirsesólo a éstala educaciónintercultural,sopenade identi-
ficaría con los antiguosprogramasde educacióncompensatoria.

La política educativaforma parteesencialde la política social.Es difí-
cil realizaradecuadamentela educaciónmulticultural e intercultural,enuna
sociedadcon fuertesprejuiciosracistas,sin una decididapolítica socialde
adecuadaatencióna las minoríasétnicase inmigrantes.

Es urgenteemprenderpolíticas de integración de las minorías inmi-
grantesen la sociedadreceptora.Perono ha de confundirseintegracióncon
asimilación: “El concepto de integración, cuandose aplica a la situación
quese da al entraren contactodos culturasbiendiferenciadas(y desigua-
les) ha sido siempresinónimo de asimilación o destrucciónde unacultura
por otra y nuncade integraciónreal”. (Salcedo,1981,p. 12)

La integraciónbuscacolocar a las minorías inmigrantesen una situa-
ción que les permitaserparticipantesactivos en la vida económica,social,
cívica y cultural del país de acogida,que les conviertaen agentessociales
creativos,capacesde aportarlo mismo que de recibir. En otros términos,
querompala espiralexclusión/margínacson...Estetipo de programasde in-
tegracióndebeninsistir simultáneamenteen el plano de las prácticasreales
y delos determinantesdebasede la marginación(atravésde programasre-
alistas de acción) así como en el plano de las representacionessimbólicas
mediantelas que los gruposconstruyendichasprácticas(a travésde una
educaciónpara un cambio de actitudesy valores).(Abad, 1993, p. 43)

Es insuficienteunapolítica educativaintercultural, queafectaespecial-
menteal plano delas representacionessimbólicas.Paraqueseaeficazha de
estarinserta en un política social de integración, que afecte simultánea-
mentea las prácticasreales.La política de integraciónha de sercomp/eta:
ha decubrir todoslos sectoresimportantesde la vida económica,social,la-
boral, cívica, cultural, educativa.

2. Enfoques,modelosy programasde educaciónmulticultural
e intercultural

Es difícil haceruna síntesisorganizadade una abundantevariedadde
realizacioneseducativasdiferentes.El nacimientoy crecimientode los pro-
gramasmulticulturalesse debea problemassocialesespecíficosde pobla-
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cionesdistintas.Es cierto que las respuestasa estosproblemassondiver-
sas segúnlas fuerzaspolíticas, sociales,las ideologíasque las inspiran y
las teoríasinterpretativasqueguían a los ejecutoresde losprogramasres-
pectivos.Los tratadistasdel temapresentandiversosesquemascon el in-
tentode resumiry sistematizarlas diversascorrientesy programasmulti-
culturales.

Mauviel (1985) resumeasílos modelos:

1. Multiculturalismo paternalistaquepretendeigualdadde oportuni-
dadesmedianteprogramascompensatoriosque superenel déficit
cultural.

2. Educaciónparala comprensiónintercultural, aprendiendoa acep-
tar el derechoa la diferencia.

3. Educaciónparael pluralismocultural.

4. Educaciónbicultural y bilingúe.

5. Educaciónmulticulturalentendidacomoel procesode aprendiza-

je de competenciasmulticulturales.

Eanks(1986)exponediez paradigmas:

1. Aditividad étnica: incorporaciónde contenidosétnicosal currícu-
lum escolar.

2. Desarrollodel autoconceptode los alumnosde minorías étnicas.

3. Compensaciónde privacionesculturales.

4. Enseñanzade las lenguasde origen.

5. Luchacontrael racismo.

6. Crítica radical quebuscala reformade la estructurasocial.

7. Remediosparalas dificultadesgenéticas.

8. Promocióndel pluralismo cultural.

9. Diferenciacultural: programaseducativosque incorporanlas di-
versasculturasy susestilosde aprendizaje.

10. Asimilaciónde los estudiantesen la culturamayoritaria.

Davidman(1988)establecetresenfoquesen laconceptualizaciónde la
educaciónmulticultural:
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1. Igualdadde oportunidadeseducativas.

2. Disminucióndel racismo.

3. Pluralismocultural.

Granty Sleeter(1989)proponendiferentesconcepciones:

1. De compensación.

2. De atenciónseparadade gruposconcretos.

3. De relacioneshumanasentrelosdiferentesgrupos.

4. De educaciónmulticultural.

5. De reconstrucciónsocial.

Tomando como ejesde análisis las políticas educativaspropuse(Mu-
ñoz, 1993 y 1997)clasificarlos programasmulticulturalesen los siguientes
grupos y modelos:

1. Primer grupo: Programas dirigidos por política educativacon-
servadora.

— Programaasimilacionista.

— Programadediferenciasgenéticas.

2. Segundogrupo: Programasdirigidos porpolíticas educativasne-
oliberales y socialdemócratas.

— Los programasde educacióncompensatoria.

— Los programasbiculturalesy bilinglies.

— Programasde aditividad étnica.

— Programasde desarrollodel autoconcepto.

— Programasde educaciónno racista.

— Promocióndelpluralismo culturaL

— Desarrollo de competenciasmulticulturales.

— Modelo de integraciónpluralista.

Programasde educaciónpara la construccióneuropea.
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3. Tercer grupo: Programaspromovidosdesdeel paradigmasocio-
crítico.

— Programasde educaciónantirracista.

GarcíaCastaño,Pulido y Montes (1997) agrupanlos modelosde edu-
caciónmulticultural conformea los diversosenfoquesdel conceptode cul-
tura:

1. Educarparaigualar:la asimilacióncultural.

2. El entendimientocultural: el conocimientode la diferencia.

3. El pluralismocultural: preservary extenderel pluralismo.

4. La educaciónbicultural: la competenciaen dosculturas.

5. La educacióncomo transformación:educaciónmulticultural y re-
construcciónsocial.

6. Educaciónantirracista.

MargaritaBartolomé(1997) presentaoportunamenteunaclarasíntesis
de lacuestióna laquetitula “Educación multicultural: ¿enquémodelonos
situamos?”. Seguimossuesquemapor considerarlomuy clarificador

Primeramentedistingueentreenfoques,modelosy programas.
El criterio fundamentalde clasificaciónde los modeloses sufinalidad

última: quésepretendeconseguircon ellos. Aparecencinco grandesfina-
lidadeso enfoques:

1. Mantenerla culturahegemónicade unasociedaddeterminada.

2. Reconocerlaexistenciade unasociedadmulticultural.

3. Fomentarla solidaridady reciprocidadentreculturas.

4. Denunciar la injusticia provocadapor unaasimetríacultural y lu-
charcontraella.

5. Avanzarhaciaun proyectoeducativoglobal que incluya la opción

interculturaly la luchacontrala discriminación.

Presentalos enfoquesy modelosdesdeunaprogresiónhistórica,“que
no suponeun procesolineal, dadaslas fluctuacionesideológicasy políticas
y los movimientosmigratoriosvividos en los diversospaíses”.
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Los modelosdifieren entresí por las estrategiasqueutilizan paraal-
canzarunafinalidad, por lapoblación concretaala que se dirigen (a todo
el alumnadoo sólo al de las minoríasétnicas)y por la amplitudde su ac-
ción (a un aspectoo a todala instituciónescolar).

Algunos modelospuedensermuy similaresen algunasestrategias;por
ejemplo,el segregacionista,el pluralismoculturalo el radical,yaqueen los
tresseencuentraunaaccióneducativarealizadaespecíficamenteconmino-
ríasétnicas.Pero sucontenidoy sus resultadossonbásicamentedistintosal
serdistintasu finalidad. En el segregacionistahayunaintencionalidadcla-
ramentemarginadora,en el pluralismo cultural se pretendereconocerla
identidadculturalpeculiarde cadagrupoétnicoy en el radical, lano fusión
de la poblaciónescolarse lleva a caboparapermitir al alumnadode lasmi-
noríasmarginadastomar concienciade su propiasituaciónpara poder lu-
charcontraella (Bartolomé, 1997,p. 43).

Analicemos,siguiendoel mismo esquema,los modelosy programas
másimportantesde cadauno de los cincoenfoques.

2.1. Enfoquehacia la afirmaciónhegemónicade la cultura del país
de acogida

Dentro de esteenfoquey finalidad los diversosautoressitúanlos mo-
delosasimilacionista,compensatorioy segregacionista.

2.1.1. Modelo asimilacionista

En estemodelo,parapoderparticiparplenamenteen laculturanacional,
los alumnosde minoríasétnicasdebenser conducidosa liberarsede su
identidadétnica;puesde lo contrario,sufriránretrasoen sucarreraacadé-
mica y se tieneel riesgode desarrollarla tensióny balcanizaciónétnica.

Es frecuenteutilizar programasde inmersión lingiiística en la lengua
del paísde acogida.En California es el métodopreferido por los numero-
sospartidariosdel “english only”.

2.1.2. Modelo compensatorio

Se estimaque los jóvenespertenecientesa minoríasétnicascrecenen

contextosfamiliaresy socialesen los queno gozande posibilidadesde ad-
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quisiciónde las habilidadescognitivasy culturalesrequeridasparafuncio-
nar con éxito en la escuela,necesitandoserrecuperadosde su déficit so-
cioculturalmedianteprogramascompensatorios.

Al modelo compensatoriocorrespondeen el ámbito lingílístico el pro-
grama remedial. Se separaal alumnadoen gruposparaciertasactividades
o en clasesde un modo máspermanente;se adaptael curriculum a susli-
mitadasposibilidadeslingílísticasesperandoque, superandosu handicap,
puedanincoporarsea las enseñanzasnormales.

2.1.3. Modelo segregacionista

Paralelamentea los programasanterioresse desarrollabanen algunos
Estadospolíticasde segregaciónparalas minoríasétnicaso gruposraciales
determinados.Recordemos,por ejemplo, lasreservasindiasy las escuelas
paranegrosen EE.UU.

Se puedeincluir aquíel programadediferenciasgenéticas:los alumnos
de gruposétnicosminoritariostienenpeoresresultadosescolaresa causade
suscaracterísticasbiológicas.Se reagrupaalos alumnossegúnsucociente
intelectualo nivel y seofrecenprogramasdistintosqueconducena carre-
ras de mayor a menorprestigio.

2.2. Enfoquehaciael reconocimientode la pluralidad de culturas

Las luchasreivindicativasde derechosciviles y los movimientossocia-
lesde los añossesentadieronlugar a un procesode no segregacióny de re-
coocimientode la validezdelas distintasculturas.El relativismoculturalde
la Escuelade Chicagoy de la sociologíabritánicacontribuyeronen el cam-
po ideológicoa quesurgierannuevosmodelosde educaciónmulticultural.

2.2.1. Modelo de curriculummulticultural

Se introducen modificacionesparcialeso globalesdel curriculumpara
queesténpresentesen la actividadescolarlas diversasculturasde los gru-
pos alos quepertenecenlosdiversosalumnos.Dentrode estemodelocita-
mos algunosprogramas.

Programasde aditividad étnica: añadenlos contenidosétnicosal currí-
culumescolar,sin ningunaclasede revisióno reestructuracióndel mismo.
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Los programasbiculturalesy bilinglies: Los niños de minoríasétnicas
obtienenpeoresresultadosporquerecibenlaenseñanzaen unalenguaque
no es la materna.Se organizanprogramasqueatiendenlas lenguas1 (ma-
terna)y 2 (oficial o nacional)de modosdiversos.En el programade tran-
sición se reconocela lenguamaternaen la escuelacomo pasoprevio a la
enseñanzadel idiomadel paísde acogida.

En el programa de mantenimientode la lengua materna, convive ésta
conla lenguamayoritariadurantetodoel períodoescolarobligatorio.

El desarrolloadecuadode la lengua maternadel alumno inmigrante
contribuyepositivamentea la formaciónde su identidadpersonal,da auto-
confianzay seguridad.Un buendominiode la lenguamaternacontribuye
significativamentea laadquisiciónde unasegundalengua(Edwards,1979;
Portesy Rumbaut,1990; Cummis, 1991).

La enseñanzade la lenguamaternaen la escuelase consideracadavez
másun valoren símismoparael desarrollocognitivo individual, paralaca-
pacidadde encontrartrabajoen ciertossectoresdel mercadolaboralen que
haydemandacrecientede conocimientosde idiomaspocofrecuentesy pa-
ra la capacidaddemantenerlazossocialescon las respectivascomunidades
de inmigrantes.

Los programasde lenguay culturade origen se iniciaronen variospaí-
seseuropeosen horasextraescolares,mientrasqueenotros se incorporaron
dentrodel currfculumescolar.Dadoslos resultadosobtenidos,la tendencia
actuales su incorporaciónen las actividadesordinarias,de tal modoquese
ofrecencomo materiasoptativassimultáneasvariaslenguasy culturastan-
to a los alumnosinmigrantescomo a los autóctonos.

En Españaseestánrealizandoestosprogramasparacentrosconalta in-
migración portuguesao marroquí, en virtud de conveniosde colaboración
con los Ministerios de Educaciónde estospaises.

2.2.2. Modelo de pluralismocultural

Segunestemodelolaescueladebepromoverlas identificacionesy per-
tenenciasétnicas;los programasescolaresdebenatendera los estilos de
aprendizajede los gruposétnicosy a los contenidosculturalesespecíficos;
sedebenorganizarcursosespecíficosde estudiosétnicose inclusoestable-
cer escuelasétnicaspropiasquemantenganlas culturasy tradiciones.

“Conforme avanzaba en las minorías la conciencia de su identidady
el reconocimiento desuspropiosvaloresculturalesSurgióenalgunosgru-
pos la necesidad de aJlanzarlos a travésdeprócticas educativaspropias
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quedieran lugar a gruposespecíficose incluso a escuelasseparadas.En
ocasionesesanecesidadbrotabade una respuestaoficial insuficienteo de
la persistenciade modelosasimnilacionistasqueentrabanen clara con-
frontación con la ‘incapacidad experimentadapor el profesoradoy el
alumnadode incorporara la cultura oficial aalgunosgruosdeterminados.
Sevuelveas4 desdeotra perspectiva,a la segregacióncomoalternativa
educativa.Es elcaso,por ejemplo,delasescuelaspara gitanos.EnlosPa-
ísesBajos ha sido muydiscutidoel casode las escuelascoránicas,de re-
cientecreación.” (Bartolomé,1997,p. 50>

2.2.3. Modelo de competenciasmulticulturales

Gibson(1976) lo proponecomomodelodeeducaciónmulticulturaly lo
definecomoel procesopor el queunapersonadesarrollaun cierto número
de competenciasen múltiples sistemasde normasde percibir, evaluar,cre-
ery hacer.Los individuosaprendena movilizar, segúnlas situaciones,com-
petenciasculturalesdiversas.Estorequiereunaintensainteracciónde indi-
viduosde culturasvariasen la mismaescuela

2.2.4. Modelo de orientaciónmulticultural

Hay abundanciade publicacionesactualessobrela orientación(“coun-
seling”) multicultural, pocodesarrolladaaún en Europa(Pedersen,1991).
Se tratade vincular la identidadpersonalal desarrollode la identidadcul-
tural de los sujetos.

Se elaboranprogramasde desarrollodel autoconceptoo de la identidad
étnicay cultural.El contenidoétnicopuedecontribuir al fortalecimientodel
autoconceptode los alumnosde las minoríasy simultáneamenteayudaa la
preservacióny desarrollode la cultura en estosgrupos.

2.3. Enfoquehacia una opción intercultural, basadaen la simetría
cultural

2.3.1. Modelo de educaciónintercultural

En estemodelola escuelapreparaa los alumnosparavivir en una50-

ciedaddondela diversidadcultural se reconocecomo legítima.Considera
la lenguamaternacomounaadquisicióny un puntode apoyoimportanteen

126 Revista Complutense de Educación
1998, vol. 9, o,’ 2:101.135



AntonioMuñoz Sedano Hacia una educación multicultural: Enfoques y modelos

todoel aprendizajeescolar,inclusoparael aprendizajede la lenguaoficial;
se ve como un triunfo y no comorémora.El temadel pluralismo cultural
estámuypresenteen los programasescolaresy enel proyectoeducativo,no
parapromover los particularismosculturales,sino paradesarrollaren los
alumnosel gustoy lacapacidadde trabajaren la construcciónconjuntade
unasociedaddondelas diferenciasculturalesse considerenunariquezaco-
múny no un factorde division.

Su aplicaciónse lleva acabocontodo el alumnadoy no sólo parael
alumnadoinmigrante.

Si nos situamosen el plano teórico e inclusoen el legislativode algu-
nos paísesavanzadospareceque el modelo de educaciónintercultural se
imponesobrelos otros en losdocumentosy textosactualeseuropeos(Bar-
tolomé, 1997).

Losprogramasdeeducaciónno racistayde relacioneshumanasenla es-
cuelaestáncercanosalmodelointercultural,si bien secentransólo enuno de
los aspectosimportantesde éste.Dado que el racismoes causade muchos
problemaseducativosdelas minorías,searticulanprogramasqueintentanre-
ducir el racismodelos enseñantesdela mayoríay del materialdidácticoy de
la convivenciaescolar.El centrodeinterésprioritario dela acción educativa
consisteen la promocióndel respetoy la aceptaciónintergrupos.Los instru-
mentosdeintervenciónmásutilizadossonlos sociogramas,las estrategiasdel
aprendizajecooperativoy los juegosde roles(Escribano,1993).

2.3.2. Modelo holístico de Banks

Banks (1986, 1989) incorporaen estemodelo la implicación de toda
institución escolarenla educaciónintercultural, perosubrayaademásla ne-
cesariaaportaciónde la escuelaa la construcciónsocial implicando a su
alumnadoen un análisiscrítico de la realidadsocialy en proyectosde ac-
ción quesuponganunaluchacontra las desigualdades.íntegraasí el enfo-
queinterculturaly el sociocrítico.

En textosposterioresBanksha insistidoen la dimensióncríticadel cu-
rriculum que“debeayudara los estudiantesa desarrollarel conocimientoy
habilidadesnecesariasparaexaminarcríticamentela estructurapolítica y
económicaactualesasícomolos mitose ideologíasusadosparajustificar-
las. Tambiénun curriculum debeenseñara los estudiateshabilidadesde
pensamientocrítico, los modosde construccióndel conocimiento,las asun-
cionesbásicasy los valoresquesubyacena los sistemasde conocimientoy
cómoconstruyenel conocimientoellosmismos”.(1991, p. 130).
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2.4. Enfoquesociocritico

Esteenfoqueintentaconseguirunasociedadmásjusta, luchandocontra
la asimetríacultural, social, económicay política.

Parala teoría crítica, «la educaciónmulticulturalo interculturales una
nuevaforma quela ideologíaburguesatienede presentaren la escuelalos
temasconflictivos, aislándolosde susrepercusionessocialesy políticas,de
sudimensiónde poder». «Es unamanerade enmascararlos problemasso-
ciales, de razay de sexo».(Etxeberría,1992, p. 58).

Frenteal tipo «liberal» de educaciónmulticulturalblanda,la teoríacrí-
tica opone unaeducaciónmulticultural basadaen la identificación de los
gruposy problemassociales,paraentraren un procesode liberacióny de
conquistade los derechosnegadostradicionalmente(Giroux, 1990, 1992).

2.4.1. Modelo de educaciónantirracista

Alegret (1992)exponeel modelode educaciónintercultural antirracis-
ta. El racismono es un mero conjuntode prejuicios hacia otros sereshu-
manos,que sepuedesuperarfácilmentepor unaeducaciónno racistacen-
trada en la modificación de actitudes y creencias.El racismo es una
ideologíaquejustifica la defensade un sistemasegúnel cual ciertos indi-
viduosgozande unasventajassocialesquederivandirectamentede super-
tenenciaa un grupo determinado.El racismoes un fenómenocomplejoen
el queintervienenmúltiplesfactores:económicos,políticos,históricos,cul-
turales,sociales,psicológicos,etc.

Los defensoresde unaEducaciónNo-racista (neoliberal) partendel
presupuestode que la sociedadno es racistaen si y sostienenque la escue-
la no debejugar un rol activo en la luchacontrael racismo,ya queesteti-
po de luchasesaledel ámbitoescolaralserdetipo político ideológico...de-
be procurarevitar la transmisiónde valoresy conductas...Por otrolado,los
defensoresde unaEducaciónAntirracista (sociocrítica)partende unapre-
misa diferente: nuestrassociedadessí que son racistasy nuestro sistema
educativoes uno de los elementosreproductoresde estaideología.Conse-
cuentescon supunto de partida, paralos seguidoresde la EducaciónAnti-
rracistala tareaprincipaldel sistemaeducativodeberáserla decombatires-
ta ideología que subliminal y subrepticiamentesigue transmitiéndosea
travésdel procesoeducativo.

Comomedidaspromotorasde la educaciónantirracista,Alegretpropo-
ne entreotras:

Revista Complutense de Educación
1998, vol, 9, ni 2:101-135

128



AntonioMuñozSedano Hacia una educación multicultural: Enfoques y modelos

• Erradicarla negligenciae indiferenciaexistentesanteel temadel ra-
cismoen los centroseducativos,al igual queen el restode la socie-
dad. Se procuraráuna tomade posicióndel centroeducativofrente
al racismo,dejandode considerarlos problemasracistascomo pro-
blemasindividualesde los alumnos,padreso profesores.

• Pasarde «añadidoscurriculares»aestrategiasmásglobalese imagi-
nativas,a accionesque impliquen a la escuelaen suconjunto.

• Cambiarlos objetivoscognitivoshoy vigentesporotros másafecti-
vosque involucrena enseñantesy alumnosde forma másdirectaen
la acciónanti-racista.

• Promoverinvestigacionessobre«lagunasculturales»,fundamentos
cognitivosdel racismoen los libros de texto o los procesosde so-
cializaciónen contextosmulticulturales.

2.5. Enfoqueglobal

Esteenfoqueincluye laopcióninterculturaly la luchacontratodadis-
criminación.Dalugaraun modeloquevarecibiendodiversosnombres,ba-
jo los quesubyaceun contenidosimilar: multiculturalismoverde,proyecto
educativoglobal, eucarparala ciudadaníaen unasociedadmulticultural.
(Bartolomé,1997)

Así propone Lynch (1992) la educaciónpara la ciudadaníaen un
contextomulticultural y pluralista: “Yo propongoun conceptode ciudada-
nía democráticaparala responsabilidadlocal, nacionaly global queesté
imbuidade los derechoshumanosy se orienteaunaresponsabilidadsocial”
(p. 6). Intentabuscarmediospacíficos de resoluciónde conflictos y hallar
los elementoscomunes(entre los que los valoreshumanosjueganun un-
portantepapel)queseconstituyenen basede la accióneducativa.

3. Elecciónde un enfoquey modelo

Entre ladiversidadde modelosde educaciónmulticulturale intercultu-
ral, ¿cuál esel mejory másadecuado?Esdifícil resolverestacuestión.“En
realidadno esel “discurso” (quepuede“recuperarse”fácilmentecomose
ha podidoapreciaren numerososautoresactuales)sino la prácticasocialy
educativalo queha de analizarse...De ahí la importanciadeconocerdesde
ella cuál esel modeloreal imperante”(Bartolomé,1997,p. 62)
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Ciertamente,hayunosprincipios éticosy un marcoeducativolegal de-
finido en cada sociedad.Dentro de esteamplio margen,cadacomunidad
educativa,es decir todoslos implicadosen la educación,definensu pro-
yectoeducativoadaptadoal contextoo situaciónconcreta.

Tres dilemasbásicosse planteana la escueladesdeel enfoquemulti-
cultural, segúnZabalza(1992):

• Asimilación versuspluralismocultural
• Necesidadesparticularesver~useducaciónigual paratodos.
• Lenguacomún versus lenguasmaternas,y cultura mayoritariaver-

susculturasminoritarias.

La escuelatradicionalmenteha ejercido la asimilación,mediantela en-
culturación,haciendoquelos niñosse integraranen las formasde vida, nor-
mas,lenguas,etc. del grupomayoritario.

La crisis teóricay prácticade la mentalidadasimiladoraestáexigiendo
a la escuelaquese conviertaen instrumentopotenciadordel pluralismocul.-
tural.

La posición de la escuela,en estecontexto,es la de mantenerun deli-
cadoequilibrio entre la educaciónpara la cohesióny unión socialpor un
lado y laeducaciónpara la diversidadcultural por el otro. «El papelde la
escuelarespectoa la identidadcultural ha de combinarel doble procesode
reforzary enriquecerla identidadpropia de cadagrupo (manteniendosus
signosbásicos)y, a la vez, ir creandoespaciosy equipamientoscomunes
dondey con los cualesesosgrupospuedaninteraccionar»(Zabalza,1992,
p. 335).

Un segundodilema curricularsecentraen tomo a la cuestiónde cómo
respondera las demandasformativasen los contextosmulticulturales.¿Es
mejororganizarprogramasescolaresque traten de respondera las necesi-
dadesparticularesde las minonaso, por el contrario,articular un programa
comúnde estudiosparatodos?

Ouellet (1991) dedica un extensocapítulo a marcar los riesgosde una
educacióncentradasobrelas diferenciasculturales:

• Dicotomizaciónde la realidadsocial entre«mi grupo>’ y «los otros».

• «Encerrar»al sujetodentrode unacultura cosificada.

• Separaciónen gruposaparte.
• Acentuaciónde diferencias.
• Incrementodel racismoy de laxenofobia.
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AfirmabaPorcheren 1981 analizandolos resultadosde lasexperiencias
educativasconlos inmigrantes:

‘La hipótesisintercultural, para sercoherentey realmenteconcreta,
debeserglobaly genérica.Si se la destinasolamentea una partedel pú-
blico escolar,sevuelvein,nediaramentellena decontradiccionesyde im-
posibilidadesprácticas,provocandoademásnuevassegregaciones,con
respectoo quienesprecisamentese quería liberar de sus segregaciones
actuales.La pruebadelos hechospresentalaverdaderanaturalezadelin-
terculturalismoenpedagogía,quees de dirigirse a todo el mundo.” (Por-
cher, 1981,p. 54).

Es necesariocrearen laescuelaun espacioeducativocomúnen el que
quepanlas diferencias:un currículumabierto,flexible y adaptable.La fun-
ción de laescuelano essólo responderdiferenciadamentea las necesidades
decadagruposocial, sino tambiénayudara todoslos gruposa desarrollar-
se culturalmenteparavivir juntos.

La escuelaha de atendertambiénsimultáneamenteel aprendizajede la
lenguay culturacomúny el aprendizajede las lenguasy culturasminorita-
rias. Las fórmulasde realizaciónde estadifícil simbiosissondiversas.

Podemossintetizarlos principios pedagógicosde la educación inter-
cultural:

• Formacióny fortalecimientoen laescuelay en la sociedadde losva-
loreshumanosde igualdad,respeto,tolerancia,pluralismo,coopera-
ción y corresponsabilidadsocial.

• Reconocimientodel derechopersonalde cadaalumno a recibir la
mejoreducacióndiferenciada,concuidadoespecialde la formación
de suidentidadpersonal.

• Reconocimientopositivo de las diversasculturasy lenguasy de su
necesariapresenciay cultivo en la escuela.

• Atencióna la diversidady respetoa las diferencias,sin etiquetarni
definir a nadieen virtud de éstas.

• No segregaciónen gruposaparte.

• Mejoradel éxito escolary promociónde los alumnosde minoríasét-
nícas.

• Comunicaciónactivae interrelaciónentretodoslos alumnos.

• Luchaactivacontratodamanifestaciónde racismoo discriminación.
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• Intentode superaciónde los prejuicios y estereotiposderivadosde
un excesivoetnocentrismoy de historiasde segregación,margina-
ción y despreciode determinadosgrupossociales.

• Participaciónactivaen la construcciónde unasociedadmásjusta,
superadorade las desigualdadesculturales,políticas, económicasy
sociales.

Comoresumen,cabeafirmar quela educaciónintercultural designala
formaciónsistemáticade todoeducando:

• En lacomprensiónde la diversidadcultural de lasociedadactual.

• En el aumentode la capacidadde comunicaciónentrepersonasde
diversasculturas.

• En creaciónde actitudesfavorablesa ladiversidadde culturas.

• En incrementode interacciónsocial entrepersonasy gruposcultu-

ralmentedistintos.
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