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EL ENTORNO FAMILIAR DE LOS MENORES DE ORIGEN
EXTRANJERO ESCOLARIZADOS EN MADRID

1. OBJETIVOS

Estas paginas han sido concebidas como informe sobre las condiciones familiares de los
menores de origen extranjero escolarizados en Espana. El estudio del entorno familiar de
estos nifios forma parte de los objetivos asumidos en el marco de la Red de menores
extranjeros o de origen extranjero, y ello desde una clara justificacion: no es posible la
comprension de la forma en que dicha integracion escolar tiene lugar sin el conocimiento
de lo que acontece en los otros ambitos en que el menor vive, particularmente del entorno
familiar. Ademas, es preciso conocer también la vision del profesorado, actor principal en
el entorno escolar, asi como las politicas concretas que desde la administracion se
arbitran para hacer frente a las nuevas situaciones que la llegada de estos nifos al
sistema educativo espaiol genera.

Hasta el momento la Red se ha centrado fundamentalmente en el seguimiento de las
condiciones de integracion escolar de los menores de origen extranjero en las CC.AA de
Andalucia y Madrid. En Andalucia ampliamos, ademas, en anteriores entregas el estudio
a la situacion de los menores no acompafnados. En esta ocasion hemos continuado la
observacion de la integracion escolar en una muestra de centros en las provincias de
Sevilla, Almeria y Malaga pero ademas hemos comenzado a recoger la vision que de la
escolarizacion de sus hijos tienen los padres extranjeros. Esta tarea ha sido iniciada en
Madrid y a partir de sus resultados es que elaboramos este escrito.

Hemos de destacar el caracter innovador de este enfoque en el estudio de las
condiciones de insercién escolar de los menores de origen extranjero en Espafa. Salvo
rarisimas excepciones — entre las que podemos referir la investigacion publicada por E.
Terrén (2001) -, la aproximacién al tema se lleva a cabo desde la consideraciéon de la
escuela como unico ambito de interés, y lo cierto es que buena parte de lo que en ella
ocurre depende y esta relacionado con procesos que tienen lugar en ambitos
extraescolares. Convencidos de ello, iniciamos con estas paginas una linea de trabajo
sobre la que profundizaremos en el futuro y que completaremos con otras perspectivas,
entre ellas la relativa la vivencia del propio profesorado.



2. METODOLOGIA UTILIZADA
2.1. Sobre la seleccion de los entrevistados

El proceso de estudio en este caso se ha iniciado desde la contactacidon de una serie de
centros escolares diversos en cuanto a niveles de ensefanza — infantil, primaria y
secundaria (ESO y Ciclos Formativos) -, localidad de ubicacién vy titularidad — publica/
privada. La eleccién de los centros se ha realizado a partir de contactos personales
previamente existentes con algun miembro del equipo docente y/o directivo, que ha
actuado como cauce de presentacion de nuestro trabajo ante el resto de los profesionales
ocupados en el centro. Estos centros, y otros ya contactados en este momento, seran
integrantes de la Red desde que la pretendemos a lo largo de este curso ampliar nuestro
seguimiento de las condiciones de insercion escolar de los menores de origen extranjero
en la Comunidad de Madrid.

La presentacion del estudio en cada caso se ha completado con una carta dirigida al
director del centro donde hemos expuesto a rasgos generales nuestro trabajo, sus
objetivos y donde hemos solicitado su colaboracién como mediadores frente a las familias
de menores de origen extranjero escolarizados en su centro.

En algunos de estos centros, y a requerimiento de los profesionales que han actuado
como intermediarios frente a las familias, hemos presentado también carta dirigida a las
mismas donde, de modo claro y sencillo, hemos expuesto nuestro interés. En la mayoria
de los casos, sin embargo, ha sido nuestro intermediario — jefe de estudios, director del
centro, profesor — quien se ha ocupado de la seleccion de las familias a entrevistar, y ello
a partir de su personal apreciacion sobre la accesibilidad de las mismas.

Hay que tener en cuenta que no todas las familias, de origen extranjero o autoctonas,
mantienen contacto relativamente asiduo con el centro donde escolarizan a sus hijos, de
modo que resultaba mas factible presentar la propuesta a aquellas que, a raiz de visitas o
entrevistas ocasionales con el profesorado, habian forjado con él una relacién de
confianza que permitia esperar mayor receptividad a nuestra propuesta. Hemos de tener
en cuenta también que el requerimiento de una entrevista personal orientada a un
proposito tan aparentemente difuso como la indagacion de la vision de los padres
respecto de la escolarizacion de sus hijos resulta ciertamente extrafia y hasta
“sospechosa” para buena parte de estas familias, en muchos casos recientemente
emigradas a Espafia y por ello poco familiarizadas con este tipo de iniciativas. En este
sentido es que la mediacién de nuestro contacto o intermediario en los centros ha
resultado fundamental, en cuanto aval de la seriedad de nuestros propésitos.



Ciertamente, la determinacion o seleccion de los entrevistados por parte de los
intermediarios en los centros introduce un sesgo de importancia en nuestro estudio: han
elegido las familias mas “accesibles”, y eso significa que se trata de familias que tratan
con el profesorado, que se involucran en alguna medida en la marcha escolar de sus hijos
y/o que presentan un relativo mayor grado de “integracién cultural” (E. Heckmann, 1999),
en el sentido de que reconocen mejor los parametros de funcionamiento de la sociedad
receptora y por ello recelan menos ante este tipo de propuestas. Es muy posible, en
consecuencia, que el espectro de entrevistados que hasta el momento se ha seleccionado
deje fuera un “tipo” de familias que pudiera representar parte no desdefable del conjunto
de las inmigrantes y que pudiera caracterizarse por un mayor grado de precariedad vital,
antigledad migratoria... No cabe duda que este “tipo” también interesa a nuestro estudio,
pero esperamos “recuperarlas” en sucesivas entregas.

2.2. Sobre los entrevistados

Puesto que se trata de un informe preparatorio de trabajos mas amplios, hemos intentado
recoger aqui la mayor diversidad posible en cuanto a nacionalidad de los padres, nivel
educativo de los hijos y titularidad de los centros escolares en que se ubican. Asi, hemos
realizado un total de 11 entrevistas, que incluyen nacionales de origen marroqui, rumano,
chino, dominicano, ecuatoriano y filipino, ademas de dos realizadas a responsables
educativos de los centros donde tales familias han sido contactadas. En relacion a las
familias, casi todas las entrevistas han sido realizadas a las madres, que por lo general
son las encargadas de la relacion entre aquellas y el centro escolar. Todas, menos una,
han sido grabadas. Ademas, hemos entrevistado a la directora de un centro escolar, de
educacion infantil y primaria, en Madrid donde también hemos realizado observaciéon no
participante — recreo, clases... — y a un profesor de educacién secundaria en un IES de
Coslada. Ambos profesionales trabajan en centros donde han sido entrevistadas algunas
de las familias mencionadas, de modo que nos han proporcionado informacién adicional
sobre tales familias, asi como sobre el funcionamiento cotidiano del centro: ello ha
permitido anadir validez interna a la informacién proporcionada por las citadas familias,
asi como obtener informacion afadida sobre el contexto en que se desarrolla la
escolarizacion de los hijos cuyos padres/madres fueron entrevistados.

Finalmente, hemos de subrayar de nuevo que este informe es preambulo de uno de
mayor envergadura donde la muestra de entrevistados y la diversificacion de centros
escolares de referencia seran mas amplias. Por tanto, los resultados que aqui
presentamos son tentativos y su validez externa - posibilidad de generalizacion de
nuestras conclusiones al conjunto de la poblacion de referencia (familias de origen



extranjero procedentes de terceros paises) - limitada. Sin embargo, habiéndose iniciado
ya el trabajo de campo que ha permitido este escrito, lo cierto es que hemos establecido
contacto con numerosos centros donde actualmente nuestros intermediarios llevan a cabo
la seleccion de posibles nuevos entrevistados.

2.3. Sobre la técnica de generacion de informacion

La técnica de recogida de informacion utilizada ha sido siempre la entrevista en
profundidad. La entrevista en profundidad puede definirse como proceso de conversacion
entre dos personas orientado a la produccién y recogida — generalmente en soporte
magnético - de informacion respecto de determinado asunto muy concreto previamente
planteado por el entrevistador y relacionado con la experiencia directa del entrevistado .
Es, pues, una entrevista individual y presencial y de caracter no estructurado - esto es,
orientada desde la aplicacion flexible (en cuanto a orden de preguntas y modo de
formulacién) de un guién tematico previamente definido por el investigador pero ampliable
a partir de lo que la propia entrevista sugiera pertinente - ni dirigido (minima intervencion
por parte del entrevistador). En estas caracteristicas radican las principales ventajas e
inconvenientes” de esta técnica de generacion de informacién.

Ventajas Inconvenientes

?? El nivel educativo de los entrevistados puede | ?? Mayor riesgo de influencia del entrevistador
ser muy bajo, dado el margen de maniobra sobre el entrevistado (reactividad).
que ofrece la conversacion entre entrevistado | ?? Relativamente costosa en tiempo y dinero.
y entrevistador: posibilidad de aplicacion casi [ 7?2 Su aplicacién correcta necesita personal
universal. cualificado.

?? Gran flexibilidad en su aplicacion: el contacto | 922 Aplicable a una muestra pequefia de

directo con el informante permite reformular individuos.

adecuadamente las preguntas de cara a su | 22 Analisis complejo de la informacién recogida.
correcta interpretacion  por parte  del| 99 Dificii  comparacion  entre  diferentes
entrevistado. entrevistas.

?? Se recoge el punto de vista del entrevistado.

?? Se recoge gran cantidad de informaciéon en
profundidad.

?? Ofrece varias fuentes de informacion, no solo
el discurso del informante sino también el
modo en que se expresa, interactua...

?? Posibilidad de ampliar las hipotesis de

''S. Veredas (2003), “Los Estudios empiricos”, en J. Carabafia (dir.), Guia de buenas practicas

sobre materiales de Formacién Continua. Ed. FORCEM. En prensa, no citar.
Ididem.




referencia en el estudio a partir de las
informaciones suministradas por el informante.

?? Permite acceder a informacion cuya
credibilidad es facilmente evaluable.

?? Relevancia de la informacion obtenida, en la
medida en que se da mucho margen al
entrevistado.

?? El contacto cara a cara permite la certeza
acerca de la identidad del informante.

?? Reducido numero de respuestas ambiguas:
posible solicitud de aclaraciones.

Presentamos en el Anexo a este informe los guiones tematicos desde los que se ha
orientado la entrevista tanto a padres y/o madres de familia como a profesionales de los
centros escolares.

3. PRINCIPALES RESULTADOS

La informacion recogida sera sistematizada a continuacién en una serie de epigrafes que
incorporan no solo los principales aspectos sobre los que se orientd nuestra indagacion,
sino también los que la misma ha revelado interesantes.

- Trayectoria migratoria

- Condiciones econdmicas de las familias

- Entorno preferente de relaciones sociales

- Voluntad de preservacion o de integracion cultural en las familias

- Condiciones de insercion escolar de los hijos

- Percepcion entre los padres de la vivencia escolar de sus hijos

- Relacion de los padres con el centro escolar

- Implicacién de los padres en la educacion de los hijos: ayuda con los deberes y
gestion de recursos de apoyo extraescolar

- Ambicion escolar de los padres y expectativas de educacion futura de los hijos

- Diferencias referidas entre los sistemas educativos de origen y espafnol

- Diferencias en cuanto al quehacer y percepcion de la figura del profesor

Después de sistematizar la informacion recogida en torno a estos epigrafes, procedemos
(apartado 4) a su analisis estructural — esto es, a su puesta en relacién con
condicionantes de caracter social -, en un intento de interpretacion de aquella.




3.1. Trayectoria migratoria de las familias

Las trayectorias migratorias de las familias — padres o madres — de referencia son muy
diversas. Algunos entrevistados fueron traidos por sus padres cuando eran nifios o
adolescentes — motivaciones econdémicas o asilo politico -, de modo que aqui han crecido
y se han casado, siempre con compatriotas. En tales casos, ademas, ocurre que las
familias de origen no contaban con previos contactos en Espafia, ni familiares ni paisanos.

Entre los entrevistados que llegaron a Espafia en solitario, algunos cuentan también con
una considerable antigliedad migratoria, de 10 a 15 afios. En tales casos, solo los
procedentes de paises con larga tradicion migratoria a Espana — por ejemplo, Filipinas —
refieren familiares o paisanos conocidos previamente instalados aqui.

Finalmente, entre los “recién” llegados — antigiiedad migratoria menor o igual a 6 afos -,
figuran inmigrantes en solitario que posteriormente han reagrupado a su familia —esposa
a hijos — y también matrimonios emigrados conjuntamente.

Asi pues, las familias de referencia, o bien se han formado en Espania, o bien han llegado
precedidas por uno o ambos conyuges, como paso previo a la reagrupacion del resto de
la familia. Sistematizamos en el cuadro siguiente la informacién presentada:






Tal como se refleja en el cuadro anterior, la informacién que analizamos nos ha sido
proporcionada fundamentalmente por individuos con considerable antigliedad migratoria
en Espafna. Este es el principal obstaculo a la validez externa — posibilidad de
generalizacion - de la informacidbn que proporcionamos y deriva del sesgo de
autoseleccion de los informantes, de modo que aquellos con condiciones vitales mas
favorables y con mayor grado de conocimiento del entorno receptor muestran, como
advertimos previamente, mayor disponibilidad relativa a ser entrevistados.

Los entrevistados, en caso de que no hayan llegado a Espana en el seno de su familia de
origen o no hayan formado aqui la de descendencia, son siempre los primeros eslabones
de la cadena migratoria - que, en primera instancia, es su familia nuclear -, son los
reagrupantes. Otro rasgo comun a las familias de referencia es el caracter definitivo de su
proyecto migratorio: independientemente de las intenciones iniciales, lo cierto es que la
estancia de los hijos en Espana refuerza la idea de permanencia familiar aqui.

“No me quiero ir de Espana, aunque tengo estos problemas”.

‘porque qué vamos a hacer ya en Filipinas, porque hay trabajo pero no es bastante y,
ademas, estamos acostumbrados ya a aqur’.

En el caso de la familia china, la entrevistada incluso desestima la repatriacion post
mortem de su cuerpo al pais de origen, practica cultural de enorme arraigo en China y
adoptada por la mayor parte de los compatriotas aqui emigrados:

“Pero nosotros ya no, nosotros yo pienso que mi familia, mi padre, mi madre... si se mueren se
entierran por aqui, en cualquier cementerio de Espana; y nosotros igual, nosotros no tenemos
familia, mucha familia, en China y tampoco entendemos esa cosa, es estupido: que si se

entierran en Espafa, nace espariol. (...) a mi me da igual: si ti te mueres, te mueres; otra vida,
Zquién sabe?, ¢;si tiene o no tiene? (...) eso es mentira, es cosa falsa’.

3.2. Condiciones econdmicas de las familias

Las familias entrevistadas no se encuentran, en términos generales, en condiciones de
precariedad econdémica — carencia de lo indispensable —, pero hay situaciones
ciertamente dificiles. Estas dultimas conciernen a las familias marroquies y a la
dominicana: aunque solo en esta ultima falta figura paterna, lo cierto es que en todos
estos casos podria hablarse de “monoparentalidad de hecho”, por cuanto la principal o
Unica provisora de recursos economicos es la madre de familia. Entre las familias
marroquies la dificultad de encontrar trabajo para los varones de esta nacionalidad situa a



la mujer como Unica fuente de suministro econémico para los suyos, tarea a la que se
anade la totalidad de las asociadas a la atencion de los hijos y la casa. Estas tres mujeres
sufren, sin lugar a dudas, una tremenda sobrecarga laboral que acarrea problemas de tipo
nervioso, fundamentalmente ansiedad.

Sin embargo, hay una diferencia fundamental entre la situacion de las mujeres marroquies
y la dominicana: las primeras proceden de sociedades patriarcales donde al hombre
corresponde, en cuanto tal, la exclusividad del mantenimiento econémico de la familia.
Cuando, en el contexto receptor, esto se hace imposible y el padre de familia queda
relegado al papel de “mantenido”, su reaccion es de dejacion completa de cualquier otra
tarea asociada al bienestar material de los hijos: frustrados e impotentes ante un mercado
laboral exiguo, carentes por lo general de estudios y de recursos personales — por lo
general manejan el castellano muy deficientemente a pesar de su larga estadia en
Espafa - y sociales — no han establecido vinculos estables con autdctonos - que les
permitan salir de tal situacion, estos hombres se repliegan sobre si mismos y no
contemplan la posibilidad de arbitrar en el seno del hogar un nuevo reparto de funciones
que se acomode a la situacion que de facto viven y haga mas llevadera la carga de la
esposa. Este “rezago cultural” — permanencia de patrones culturales importados en
contextos o situaciones donde no se revelan ya funcionales - se sufre a nivel personal —
pérdida de autoestima, riesgo de caida en practicas evasivas (ludopatia...)... — y a nivel
familiar — concretamente, la mencionada sobrecarga de la esposa y la falta para los hijos
de un referente paterno que sustente su autoridad en su efectiva aportacion al bienestar
familiar.

Para las mujeres procedentes de sociedades donde el modelo de familia patriarcal esta
ausente, tal es el caso de Republica Dominicana, la asuncién conjunta de los roles
“paterno” y “materno” no choca con su herencia cultural; tampoco los hijos viven tal
situacion como algo excepcional, aunque la confrontacion con el modelo familiar
imperante en Espana les devuelve la imagen de su diferencia. En tal caso, si la madre
mantiene su autoridad sobre su progenie, se arbitra en el seno del hogar una suerte de
reparto de tareas donde los hijos asumen ciertas responsabilidades que pueden hacer
mas llevadera la carga de la madre.

Asi, en las situaciones de monoparentalidad de hecho (cuando el ascendiente materno
como figura de autoridad se mantiene), bs hijos se convierten en buenos aliados de la
madre, conscientes de su sobrecarga, y ayudan en casa, son responsables y carifosos...
lo que no impide que emocionalmente puedan resentirse de tal situacién y que esto
repercuta en su rendimiento escolar.



En el resto de las familias que aqui contemplamos, el padre de familia ejerce como
principal provisor de medios econdémicos para los suyos, aunque lo mas frecuente es que
la esposa contribuya también en esta tarea, por lo general trabajando a tiempo parcial, de
modo que dispone de tiempo para afrontar ademas el desempefo de las tareas del hogar
y la atencion afectiva a los hijos. De esta ultima tarea no quedan exentos, empero, los
padres de familia.

“porque en el momento que llegan mis hijos ella tiene que estar ahi a tiempo completo {(...)
en esa parte yo, como estoy aca, es imposible que le pueda ayudar a ella (...) a partir del
sabado por la tarde hago lo posible por ayudar en algo”.

La excepcién a este modelo entre las familias en este grupo incluidas la constituye la de
origen chino: estando casada en segundas nupcias con su actual esposo y habiendo
tenido del primero su unico hijo, la madre se ocupa en exclusiva del sostenimiento
econdmico del mismo y actia ademas como su referente primero de autoridad.

Las mujeres en todo caso trabajan por lo general en el sector de servicio doméstico —
incluyendo en ocasiones atencién a nifios 0 ancianos — o en empresas de limpieza,
mientras los hombres se ocupan en empleos de baja cualificacidon, también en sector
servicios. En el caso rumano, y tras afos de ejercicio como asalariado en empresas de
construccion, el esposo se ha instalado finalmente como auténomo. En el caso
ecuatoriano, el alto nivel educativo del esposo le permite desempefiar tareas de caracter
administrativo en el taller de automaviles donde ejerce, también, como mecanico: es decir,
alli donde existe cierto nivel de capital humano, aumentan las posibilidades de su
rentabilizacion ocupacional y econémica.

3.3. Entorno preferente de relaciones sociales

En relacion a este aspecto, el mayor nivel de aislamiento social — falta de relaciones con
el “exterior’, sea grupo de compatriotas o espafioles - se detecta en las familias de origen
marroqui, hecho especialmente llamativo si tenemos en cuenta que aqui se trata de
familias con mucha antigiedad migratoria. La situacion no es exactamente igual en los
dos casos aqui considerados: en uno de ellos, el aislamiento social ha venido siendo
constante, mientras en otro no es posible hablar tanto de aislamiento como de progresiva
pérdida de relaciones con el entorno espanol a partir del creciente rechazo hacia esta
poblacion entre la autéctona que, ante el aumento de la poblacién extranjera en Espana,
ha perdido “interés” y “receptividad” frente lo que antes resultaba atractivo como “exético”
y excepcional.
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Sin embargo, no solo los marroquies han percibido este cambio de actitud entre los
espanoles, también otros grupos o individuos con considerable antigiiedad migratoria en
Espafna: “como hay tantos chinos, entonces no tiene gracia’

“yo me relaciono con cualquiera. Ahora la gente es un poco... ya no me relaciono tanto
como antes, ya es mas limitado. No ha sido una opcion mia, es lo que veo... actitudes, que
los vives... empezando porque piensan - que no es asi, pero lo pensan - que se dan mas
casa a los extranjeros y eso lo tienen a flor de piel, ; sabes?, te lo miran en la cara, escrito.
Y cosas asi. Y luego cuando dices, ‘no es que yo tengo la nomina tan baja como la tuya,
eso es igual, sino no me lo darian, como a ti’ y eso no lo entienden (...). Es que ha sido un
choque: de cuando vine aqui, como era la gente, como trataban a los extranjeros, ahora:
hay mucha diferencia, a peor, no hay respeto. (...)'Antes intentabas mas estar aqui, vivir
aqui, conocer aqui, integrarte... bueno, integrarte, conocer gente... pero no te veias como
extranjera pero ahora como ves ese bloque, esa diferencia, muchas ideas... luego se
desconoce Marruecos totalmente, y cada vez menos, hay que ir alli para conocer...
Entonces yo soy yo, mi color... porque lo ves, te hacen sentirte asi, porque yo no me sentia

(...) sin embargo ahora yo me siento”.

“yo he sentido esto... demasiado fuerte para mi. Porque antes los esparfioles nos quieren
tanto, tanto, ;no? y ahora, me imagino, no lo sienten tanto. Ahora nosotros salimos a la
calle y alguno me ha dicho ‘anda, la mierda la china’, yo no hago caso porque a lo mejor en
su familia o a su hijo o a cualquier persona no hay trabajo y nos echan la culpa a los
extranjeros. Pero yo no me enfado con ellos porque normalmente es gente mayor la que
dice eso, la gente joven no dice eso”.

Asi pues, los inmigrantes de mayor antigliedad detectan, sea cual sea su origen, un
cambio de actitud entre los espaioles, de manera que la buena recepcion de entonces no
lo es ahora: notan el rechazo creciente. Eso tiene consecuencias en cuanto al
mantenimiento o establecimiento de relaciones con espafoles y en cuanto a la propia
percepcion —identidad -, y ello también entre la segunda generacién, que en ocasiones
tiende a la idealizacion de la cultura materna, aun cuando no quiera tratar aqui con
paisanos u oriundos del pais del origen de sus padres.

El rasgo comun a las dos familias de origen marroqui aqui consideradas es que la esposa
es, junto con los hijos, el principal vinculo entre la familia y el entorno social espanol,
mientras el esposo no ha logrado entablar vinculos estables ni trato esporadico con
espanoles fuera del ambito laboral — ya hemos referido en ambos casos el deficiente
manejo del espanol. Otro elemento comun es que ambas familias nucleares cuentan con
parientes en Madrid - fundamentalmente hermanos de uno o ambos conyuges y sus hijos,
si los hay -, pero el hecho no mitiga el aislamiento social de aquellas: el trato con los
parientes es ocasional, y ello no se debe a excesiva distancia geografica o condicionantes
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objetivos de otro tipo. La familia extensa marroqui se desintegra — en tanto red extensa de
apoyo econdémico y afectivo - en el contexto receptor y apenas sustituye tales vinculos por

otros ligados a la poblaciéon autéctona.

En el extremo opuesto, la familia rumana mantiene relaciones estrechas con el resto de
los familiares emigrados, de suerte que llegan a residir en diferentes pisos del mismo
edificio. Esta familia reside ademas en un municipio madrilefio con alto nivel de
concentracion poblacion rumana, aunque la nacionalidad compartida no basta para
garantizar el trato mutuo: junto a la consanguinidad, la comunidad religiosa — en el caso
aqui considerado, Adventistas del Séptimo Dia - es el eje sobre el que se articulan las
relaciones familiares, de suerte que ocio compartido, formacién extraescolar y apoyo
mutuo transcurren a través de estas redes, en cuyo seno se relacionan estas familias la
mayor parte de su tiempo. Tales redes constituyen también fuente de control sobre los
menores, que viene a reforzar el que los padres ejercen sobre los hijos y elimina el riesgo
de anomia que el aislamiento social, la falta de referente paterno, el desarraigo cultural o
la desatencion de sus necesidades primarias fomentan en muchos nifios integrantes de la
llamada "segunda generacion”.

Otro modelo de relaciones familiares, el que se nutre fundamentalmente de espanoles: tal
es el caso de la familia ecuatoriana, cuya cabeza es el Unico universitario de la muestra
aqui analizada. La positiva experiencia personal en el trato con los autéctonos, tanto a
nivel instrumental como afectivo, junto al estigma social que recae sobre el grupo de
origen, orientan en este caso las preferencias relacionales decididamente hacia los
espafoles. Se mezclan, como venimos diciendo, sentimientos de agradecimiento al trato
de ellos recibido, estrategias de desmarcamiento del grupo de referencia — tal vez en
parte también clasistas, habida cuenta del elevado nivel de estudios del interlocutor — en
un contexto en que su imagen es decididamente negativa y otras de caracter instrumental:
la rentabilidad relativa de las redes espafiolas es decididamente mayor que la de las de
caracter exclusivamente ecuatoriano. En este caso, la actitud del padre condiciona las
posibilidades de adaptacion de sus hijos al nuevo entorno, por cuanto actua como
intermediario frente a practicas culturales, modos y maneras que son nuevas para
aquellos y que lleva tiempo interpretar y también porque ayuda a establecer de hecho
vinculos entre su familia y la poblacion espafola.

“no se divierten (sus compatriotas) hasta que estan hasta arriba de alcohol (...) muy
poco tengo contacto con mis compatriotas, sobre todo por el trabajo, que aqui la mayoria
son esparioles (...) he hecho una amistad muy- muy bonita con todos ellos. Son los que
salgo, compartimos, sobre todo con mi jefe, es como si fuéramos hermanos: yo veo por él,
él ve por mr.
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En medio de tales modelos, otro de caracter “mixto”, el que conjuga relaciones con
paisanos y con espanoles. En nuestra muestra este modelo se concreta en las familias
dominicana y china. Pues bien, sucede en tales casos que el establecimiento de
relaciones con los espaioles obedece a una opcidon deliberada en los progenitores por
ampliar su circulo de relaciones y no replegarse en exclusiva al de paisanos.

“siempre trato de tener amistades de todas partes (...) a mi no me gusta, parece mentira,
los quiero muchisimo (a sus paisanos), pero no te puedes desenvolver siempre en el
terreno dominicano, ¢;por qué?, porque puede haber personas que te aporten algo bueno
pero, por ejemplo, te vas a un sitio de baile: ;siempre vas a estar con lo mismo?, no, vete a
otro sitio otro dia, que puedas conocer a otro tipo de personas”. “O sea, personas de todo
tipo: que una persona te aporte una cosa y otra la otra. Y hablas con ella de cualquier
tema, una persona abierta, pues a lo mejor te puede decir algo... o mirarlo desde otro punto
de vista y enfocarlo... entonces eso siempre me ha gustado”.

Esta opcién no carece, como la precedente, de cierta dimensién instrumental pero sobre
todo obedece a cierto recelo frente al grupo de paisanos, también referido en el caso
anterior: téngase de nuevo en cuenta que tratamos con familias con considerable
antigledad migratoria, que las caracteristicas y procedencia concreta de las familias que
vinieron hace muchos anos difieren de las actuales, que el nivel socioecondémico de estas
ultimas a menudo es inferior... Operan aqui factores de diferente indole: antigiedad
migratoria, distancia social frente a los compatriotas recién llegados — distancia que, en el
caso chino, se superpone a la diferencia de procedencia geografica: un chino cantonés no
se relaciona con otro procedente del norte -, mayor peso de otros ejes identificatorios
distintos de la nacionalidad compartida — la religion, por ejemplo. A menudo los padres
temen que los modos culturales de sus paisanos menguen las posibilidades adaptativas
de sus hijos e incluso actuan también aqui como “intérpretes” de modos culturales poco
claros para ellos e intentando atenuar el proceso de sublimacion de la identidad de origen
— vide infra — que entre algunos opera, sobre todo cuando afrontan dificultades
adaptativas o rechazo por parte de los autéctonos.

Finalmente, en relacion al caracter del entorno de relaciones personales de las familias de
origen extranjero, y ademas de las diferencias inferidas a partir de los casos aqui
considerados, hemos de tener en cuenta que, en términos generales, los grupos de origen
extranjero difieren en cuanto a su disposicion, facilidad o posibilidad de entablar trato con
los autéctonos: asi, es sabido que los ciudadanos de origen chino - “normalmente los
chinos tratan solo con chinos, nunca trabajan para fuera” —, senegalés... tienden a
replegarse mucho sobre el propio grupo y que en ocasiones es mal mirado en el seno del
mismo que tal norma sea quebrantada. Tales comportamientos reflejan un grado
importante de encapsulamiento del grupo sobre si y estan relacionados, obviamente, con
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variables de indole diferente, fundamentalmente la distancia cultural - real o percibida — en
relacion a la sociedad receptora. Ademas de este condicionante de caracter colectivo, el
caracter de las redes en que se insertan las familias depende de otras variables tales
como la antigiiedad migratoria, proyecto migratorio (temporal o definitivo)...

3.4. Voluntad de preservacion o de integracion cultural en las familias

Este punto esta muy ligado al anterior pero tiene su propia dinamica. En primer lugar,
hemos de advertir que los términos “preservacion” e “integracion” son relativos. Si
hablamos de “preservaciéon”, nos referimos a la voluntad manifiesta por parte de los
padres entrevistados de preservar a sus hijos frente a ciertas influencias culturales
propias del nuevo contexto y que chocan con los valores importados. Por su parte, la
“integracion” significa aqui lo que E. Heckmann (1999) define como ‘“integracion cultural’,
a saber, la asuncion de los valores, normas y actitudes propias de la sociedad receptora.
Parece claro que ni la preservacion ni la integracion cultural pueden ser absolutas, ni
siquiera deseables. Pero si existen diferencias en el discurso de los padres a este
respecto. Veamos algunas.

Los aspectos principales respecto de los que se desea “preservar” a la progenie frente a
lo que se considera influencia indeseable del nuevo contexto tienen que ver con ciertas
practicas de ocio entre los jovenes, el caracter de las relaciones entre sexos y con los
adultos — padres y/o profesores -, la religion, el empleo de términos inadecuados
(tacos)... Algunos de estos aspectos estan relacionados. Por lo demas, el intento de
“preservacion” frente a tales influencias no es privativo de los padres de origen extranjero,
de modo que no es interpretable en términos estrictamente culturales: a excepcion, tal
vez, del recurso a los tacos (de amplia difusion en Espana) y del caracter de las
relaciones con los adultos (menos caracterizado aqui por el respeto estricto a los padres),
los demas aspectos son también objeto de “vigilancia” entre los padres espafoles.

En cuanto a las actividades de ocio, se trata de evitar que los chicos en edad adolescente
se sumen a las practicas relacionadas con el consumo de alcohol, asistencia a
discotecas..., practicas que impliquen pérdida de control por parte de los padres sobre la
conducta de sus hijos fuera del hogar.

“la costumbre esa de salir los fines de semana, yo no... si viene una amiga ‘vamonos a la
discoteca, con unas faldas asi (cortas), yo no... No es que las obligo a ellas, yo les digo
cada dia que tienen que salir a tomar aire, con las amigas del colegio, con quien sea, hasta
que se hace de noche. Pero los fines de semana se vayan (a la discoteca, no)”.
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En este sentido, las estrategias de control arbitradas por los padres son varias y
diferentes: integracion en colegios religiosos — incluso en familias de adscripcion
musulmana -, en grupos o asociaciones también religiosas — asistencia a mezquitas o
asociaciones de culto cristiano en diferentes variantes -, control estricto de horarios
durante el fin de semana y permisos condicionados al tipo de actividad que el hijo declare,
programacion de actividades de ocio en grupos de ideologia aceptable... En todo caso, los
padres intentan ejercer este control desde el convencimiento y no desde la coercién. Por
lo general, los hijos asumen sin rebeldia tales pautas, aunque ha de tenerse en cuenta
que nuestra muestra incluye fundamentalmente familias donde la atencién materna a los
hijos existe y es suficiente, cuando menos. En este sentido, los padres son conscientes de
que el “adoctrinamiento” de sus hijos es preciso sobre todo a edades tempranas y que tal
es decisivo de cara a la interiorizacion por parte de estos de los valores que se les
transmiten, de modo que siendo adolescentes ellos mismos orientaran voluntariamente su
comportamiento desde tales pautas.

“es que nosotros en casa no hablamos asi, ni en Rumania tampoco se habla asi. En
Espana toda la gente habla asi con... ya no digo de las palabras esas que se utilizan pero...

» oo«

nosotros no tuvimos otra alternativa, otra opcién”. “yo en casa no las veo hablar asi, y creo
que en el colegio tampoco hablan asi, yo estoy convencida que no. Yo tenia miedo que se
van a acostumbrar a hablar asi y ahora ya son mayores... cuando son mas pequerios, ellos
copian mas, y ahora que son mayores ya saben. Ahora ya no tengo miedo, pero al principio
si tenid'.

“alguna vez me dije ‘te tienes que dar con un canto en los dientes porque sale de aqui (del
IES), yo creo, y va a casa y llega a su hora siempre. Y si sale un viernes con al novia o lo
que sea, pues a las 11:30 de la noche ya esta’.

El trato con los adultos, padres y profesores, es otra de las areas en que se advierte
discrepancia entre la orientacién importada por estas familias -y considerada adecuada —
y la que advierten en el entorno espanol: sea directamente o través del relato de sus hijos,
los padres de origen extranjero perciben que la relacion entre padres e hijos espafioles
adolece del grado de respeto por parte de estos ultimos que ellos consideran adecuado:
“nosotros no podemos contestar a los padres, por ejemplo, con alta voz, eso no... “. El
respeto asociado a la figura de los progenitores en buena parte de las sociedades de
partida es relativamente mayor que el observado en la sociedad espafiola y algunos
padres extranjeros contemplan con estupor cdmo los hijos espanoles “contestan” a sus
progenitores, desobedecen, les alzan la voz... Tampoco en esto quieren parecerse a los
espanoles.
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Esto mismo es aplicable al trato entre menores y profesores: en las sociedades de origen
de las familias de referencia la figura del profesor cuenta con un respeto que aqui ya no
es la norma. Los padres extranjeros provienen de sociedades donde la figura del profesor
se entiende clave en la socializacion de los hijos y donde, en consecuencia, se aprueba el
ejercicio de control y correccion que aquel ejerce sobre estos. El hecho no exime que, a la
vista del comportamiento de los profesores espafioles, muchos padres extranjeros
consideren preferible este modelo de relacion, mas permisivo con el nifio, menos
castigador: en Rumania, en China... el profesor recurre al castigo fisico y a la
ridiculizacion del alumno que muestra rendimiento o comportamientos inadecuados y tales
técnicas, a la vista del modelo pedagdgico presente en las escuelas espafiolas, son
desaprobadas por los padres educadas en ellas. Por su parte, algunos nifios educados en
ambos sistemas de ensefianza, el de origen y el espanol, rechazan el comportamiento
indisciplinado de sus comparferos y consideran que el profesor es merecedor de mas
respecto del que recibe. Finalmente, los padres extranjeros que acuden a reuniones de
las AMPAS tienen ocasion también de escuchar las protestas de algunos padres
espanoles frente a los profesores, a quienes acusan de ser demasiado exigentes con sus
hijos, demandando rebajas disciplinarias o ajustes en cuanto al nivel de exigencia
curricular.

“Y una cosa que no me ha gustado en las reuniones, que los padres se ponian en contra
de los profesores, y esto no puede ser. Yo no me atrevia, pero yo queria hablar y decir
‘esto no puede ser, en vez de educar a los chicos en casa que tienen que respetar a los
profesores, que tienen que aprender todo, viene un padre y dice ‘exiges mucho a mi hijo y
no puede con eso y no sé qué’ y a mi me dice la nifia que el profesor esta hablando y los
chicos ni se entera, no se puede oir nada”.

Varios informes espanoles sobre el tema — entre ellos recientes encuestas del CIS - han
reflejado precisamente este aspecto: los padres espafnoles también consideran
insuficiente el nivel de disciplina que los profesores ejercen sobre el alumnado. Es obvio,
sin embargo, que las pautas de comportamiento del alumno — al margen del efecto
“‘contagio” que entre ellos pueda darse — estdn muy relacionadas con la imagen y la
consideracioén de la figura del profesor entre los padres y, en este sentido, es conocida la
queja del profesorado espanol: ;coémo pretender hacer de la escuela la principal agencia
de socializacién del menor, mas aun cuando se le pide la transmisién de valores y
actitudes en ocasiones opuestos a los transmitidos en el seno del entorno familiar?

Hemos de advertir, empero, que tal preocupacion por el “contagio” de ciertos valores o

comportamientos de la sociedad receptora no implica nunca el rechazo por parte de los
padres extranjeros a la relacion de sus hijos con coetaneos espafnoles: los padres quieren
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que sus hijos traten con espanoles pero también quieren que tal contacto no implique la
pérdida de unos valores que, consideran, deben generar y preservar en su progenie.

“yo tenia mi pisito alquilado para nosotros y luego a la sociedad donde estamos porque si
nos quedamos alrededor de nosotros mismos siempre, en el mismo circulo, pues creo que
no es bueno para los nifios, no se acaban de integrar runca. Yo siempre les he dicho
‘copiad todo lo bueno’, y de hecho que tiene que integrarse con nifios de todos...” Sus hijos
tienen amistades de diferentes nacionalidades, salvo la hija mayor, “que le encanta el trato
con los dominicanos y siempre yo le insistia en que habia que buscarse amistades de aqui,
salir por otro ambiente, con personas... para que se integrara y todo eso...”.

Ocurre, ademas, que la evaluacion de los comportamientos y valores propios de la
sociedad receptora no se realiza siempre desde la aplicacion inflexible de los codigos
importados: el inmigrante aprehende el significado que en el nuevo contexto tiene cada
conducta, que modo que es consciente de que lo que aqui es normal no lo es, 0 no
significa lo mismo, en otros contextos. Es decir, el inmigrante, es un sujeto activo en la
creacion de la realidad social, no meramente reactivo, es intérprete y conoce pronto el
codigo desde el que interpretar. Légicamente, en esta facilidad interviene directamente la
existencia de contactos y relaciones con los espafnoles, que facilita la asuncion de los
criterios aqui operativos:

“También ahora las chicas con las (mini)faldas estas... que aqui también hay pero, no sé,
es normal, aqui es normal, no me parece algo malo, pero en Rumania estan llevando
personas como yo (de su edad) esta falda. Que ahora con la libertad y con esto, mujeres
de mi edad se ponen tonterias de esas”.

En los casos aqui analizados parece que los padres han conseguido mantener sobre los
hijos el control en el sentido deseado. Pero no siempre es asi: en primer lugar, ocurre en
ocasiones — de acuerdo al relato de algunos profesionales de la educacion entrevistados
— que los padres extranjeros se hacen eco de lo que en su entorno perciben, de manera
que, en una interpretacion inadecuada de lo observado, son los que en mayor medida
abusan del profesorado espafol; en segundo lugar, ocurre también que en muchas
familias extranjeras los padres afrontan graves problemas de falta de disciplina en sus
hijos. Este ultimo hecho esta relacionado con diversos factores; los que especificamente
guardan relacion con la condicién inmigrante de la familia son: insuficiente atencién de los
padres hacia los hijos — a menudo condicionada por la sobrecarga laboral de los
progenitores -, rebeldia ante los padres por el sentimiento de abandono tras largas
estadias a cargo de los abuelos en el pais de origen, repliegue sobre el grupo de
paisanos a consecuencia de la inadaptacioén cultural al nuevo entorno y/o de la percepcion
de rechazo por parte de los coetaneos espanioles...
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3.5. Condiciones de insercion escolar de los hijos

En este apartado vamos a examinar las trayectorias escolares de los hijos de los padres
entrevistados. Tales trayectorias se concretan aqui en el analisis de las siguientes
variables: curso actual, n® de centros por los que ha pasado el alumno, escolarizacién en
uno (espanol) o ambos (también originario) sistemas educativos y rendimiento escolar.
Anadimos también en el cuadro que sigue algunas otras variables al respecto que
permiten completar la perspectiva sobre la situacion escolar de estos menores,
perspectiva necesaria como referencia del relato de los padres, de su percepcion de la
escolarizacion de sus hijos y como contexto de la experiencia subjetiva de los menores.
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En relacion a la interpretacion del cuadro precedente, hemos de hacer algunas
precisiones. En primer lugar, la asistencia a clases de apoyo escolar — diferentes de las
clases de educacién compensatoria - por parte de los alumnos esta condicionada a su
implantacion en los centros, y tales no existen en los centros publicos de educacion
secundaria ni en todos los de primaria. En el cuadro de referencia se ha consignado la
informacién relativa al momento actual, pero de hecho algunos alumnos ahora en
ensefanza secundaria han recibido en primaria clases de apoyo o de educacion
compensatoria. En segundo lugar, la asistencia a las clases de apoyo no obedece en todo
caso a la estricta necesidad de tales por parte del alumno, sino en ocasiones a la
comodidad que para los padres supone prolongar la jornada escolar de los nifos, sobre
todo cuando las madres de familia trabajan también fuera del hogar.

Por otra parte, la distincidon entre niveles alto, medio y bajo de concentracion de poblacion
extranjera en los centros escolares se corresponde, aproximada y respectivamente, con
los siguientes porcentajes: ? 40%, 20%-40% y <20%.

Finalmente, la ubicacion por curso de acuerdo al correspondiente en el pais de origen
consiste precisamente en colocar al alumno, en el momento de su insercién en el sistema
educativo espanol, en el curso lectivo que habria de corresponderle en el pais de
procedencia, sea en este caso Rumania o Filipinas: estos son los uUnicos casos entre los
hijos de nuestros entrevistados en que existe desajuste entre el curso lectivo del alumno y
su edad. En ambos modelos educativos de origen, existe una diferencia de dos cursos
lectivos respecto del sistema educativo espanol, de modo que la misma edad bioldgica
implica la ubicacion en ambos paises en un curso dos niveles por debajo del que se
asignaria en Espana. Habida cuenta de tal diferencia y del desconocimiento del idioma
castellano entre estos alumnos, sus padres optaron por ubicarlos en un curso inferior al
que por edad aqui les corresponderia.

Dicho esto, y a la vista del cuadro anterior, podemos concretar algunos extremos de
importancia:

- El rendimiento escolar no guarda relacion directa con la realizacion de la totalidad del
curriculo escolar en Espafa: el “salto migratorio” no impide la adaptacion exitosa al
nuevo sistema educativo, incluso aunque se dé en edades relativamente avanzadas e
implique ademas aprendizaje de la nueva lengua.

- Elrendimiento escolar del alumno de origen extranjero tampoco guarda relacién con el
nivel de concentracion de este alumnado en el centro.
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- Entre los alumnos de origen extranjero que han llegado a Espana habiendo iniciado
estudios en su pais de origen, existen diferencias en cuanto al ritmo de adaptacion

curricular, diferencias no relacionadas con la carga anadida &l aprendizaje de un
nuevo idioma.

- Las dificultades en el adecuado rendimiento curricular se traducen con frecuencia en
el abandono de la ESO vy, si se continda en el sistema educativo, posterior inclusiéon en
un Ciclo Formativo de Grado Medio; también se raducen en la terminacion de la ESO
y la reconduccion de la trayectoria formativa hacia tales tipos de mddulos
profesionales, con frecuencia a partir del consejo del tutor del alumno.

- Existe un “efecto llamada” en determinados centros escolares derivado de la desigual
provision de servicios educativos no obligatorios, de manera que tal puede fomentar la
concentracion de alumnos de origen extranjero en los mejor provistos. Esto implica,
entre otras cosas, que estos alumnos pueden sufrir desajustes emocionales asociados

al cambio de centro y que tales pueden influir en su rendimiento escolar — vide infra.

Ademas de los aspectos tratados, examinamos aqui otros también relacionados con las
condiciones de insercién escolar de los hijos:

7? Razones de eleccién del centro

Entre las razones de eleccion del centro escolar referidas por los padres
entrevistados, la mayor parte tiene que ver con la asignacion automatica del mismo
por parte del Area de Servicios Sociales del distrito en funcién de la cercania al
domicilio familiar.

Otra de las razones en varios casos alegada es la posibilidad de prolongar el horario
escolar del menor mediante clases de apoyo u otras actividades extraescolares:
cuando la madre de familia trabaja fuera de casa, esta prolongacion le permite
mantener el control sobre sus hijos y a estos realizar los deberes escolares bajo
supervision. Finalmente, en algun caso se ha referido el caracter religioso del centro y
el mayor grado de control que sobre los alumnos ejerce como razon de la eleccién del
mismo.

Interrogados también algunos profesores acerca de este extremo, justifican la relativa

concentracion de alumnos de determinada nacionalidad de origen en ciertos centros,
aun cuando existan otros proximos donde se imparten los mismos ciclos educativos,
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en razoén de la referencia positiva que de ellos obtienen los padres de familia a través
de sus paisanos.

“entonces en este colegio tienen diferentes horarios, patios, las aulas (le chicos y de
chicas) estan separadas, y es hasta las 5 de la tarde (...). Es muy grande, es muy amplio,
con muros muy altos, esta muy controlado, las aulas tienen 19 nifios, el profesor esta muy
pendiente de todos, cuando nos habldé en la primera reunién en octubre, al poco tiempo de
empezar el curso, ya conocia a todos los nifios, sabia mas o menos... Luego tiene un buen
comedor, aunque es caro, no sé como voy a afrontar tanto...(...) Y luego tiene mucho
control, que esta muy bien, y que hasta las 5, me encantd’.

?? Criterios de ubicacion por curso

Este aspecto incumbe a los hijos de inmigrantes que han desarrollado parte de su

trayectoria educativa en el pais de origen, no a quienes han nacido aqui o llegaron
siendo menores de 6 ainos de edad.

Tal como hemos referido, en la mayor parte de los casos estos nifios han sido
escolarizados en el curso correspondiente a su edad y solo cuando proceden de
sistemas educativos con distribucion de ciclos y cursos diferentes de la espafiola se
ha optado por escolarizarles en el curso que les corresponderia de haber continuado
en su pais de origen, curso inferior al que por edad aqui se les asignaria. Sobre este
extremo, hemos de hacer dos precisiones: en primer lugar, cuando la adaptaciéon
curricular e idiomatica del menor ha sido rapida —caso rumano -, los padres lamentan
haber escolarizado a sus hijos en cursos correspondientes a alumnos de menor edad.
En segundo lugar, y de acuerdo al relato de uno de los responsables de centro y de
alguno de los padres entrevistados, la opcidn que se revela peor en tales casos es la
tentativa, es decir, escolarizar temporalmente al nifio en un curso y cambiarlo
posteriormente en funcion del grado de adaptacion curricular que el profesorado
perciba: el cambio de curso es doloroso para el alumno, que tiene que realizar por
duplicado el esfuerzo de conexidn con sus companeros.

Finalmente, hemos de hacer alusioén a la disconformidad que varios de los padres de
alumnos procedentes de sistemas educativos de estructura similar a la espafiola
muestran con la aplicacion del criterio de ubicacion por edad: conscientes del desfase
curricular de sus hijos en relacion al modelo espafiol, estos padres han sido testigos
de la dificultad que tales afrontan en la adaptacién y el seguimiento del ritmo de las
clases, incluso cuando no han debido enfrentar el aprendizaje del nuev o idioma. Tales
dificultades, rara y escasamente compensadas desde clases de educacion
compensatoria o similares, son vividas de modo angustioso por los menores y en
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muchos casos les desincentivan en su esfuerzo educativo, de modo que optan por
salir del sstema tras la terminacion de los estudios obligatorios, si no antes, o por
reconducir su trayectoria hacia médulos de formacién profesional.

“yo creo que es un error de aqui. Aqui no se debe tomar en cuenta que los nifios, por una
cierta, edad, tengan que ponerlos en ese curso: tiene que valorarles su, su... analizarles
(su nivel de conocimiento) para poder decir ‘ese nifio no puede estar mas que en este
curso’, pero no subirles a unos cursos altisimos donde ellos tienen una base muy baja y no
lo van a poder superar, que les va a costar muchisimo. Yo creo que eso esta muy mal;
para mi punto de vista, yo creo que no deben ponerle el curso por edad, yo creo que eso
tienen que hacer un analisis del crio y asignarle el curso que de verdad tiene que tener’

En cuanto a los hijos de padres de origen extranjero que han nacido en Espana o han
pasado aqui toda su trayectoria escolar, la ténica es su insercidon en el sistema
educativo ya desde los 3 afios, es decir, en educacion infantil, y ello en funcion sobre
todo de las constricciones que impone el trabajo fuera de casa en las mujeres.

“Al ser extranjero tienes que trabajar, no puedes faltar, hay muchas complicaciones y
problemas y entonces buscaba un colegio que no tenga muchas vacaciones, digamos.
Primero en la guarderia, que no tenga muchas vacaciones; entonces elegi una, aunque
tenia que coger autobus, pero elegi una que no tenia tantas vacaciones (...) es que no
tienes mas remedio, digamos; el principal problema que tenemos los inmigrantes es eso: o
dejas a tus hijos en un lado (...) yo nunca he querido dejarlas solas en casa, de pequenas,
porque te quedas preocupada, no queria; o dejar de trabajar, también, que me limiten.
Entonces he preferido estar trabajando y aunque tenga mas gastos, pero prefiero estar
trabajando y tenerla a ellas (en un colegio concertado)...(...) o una cosa o la otra".

7?7 Acceso a becas y servicios complementarios

Todos los hijos de los padres entrevistados han hecho uso del servicio de comedor en
los centros de ensefianza primaria y en la mayor parte de los casos han sido
beneficiarios de becas por este concepto. Al respecto hemos de anadir, al hilo de
informaciones proporcionadas el responsable de uno de los centros escolares de
referencia, que entre las familias de origen extranjero que inscriben a sus hijos en el
comedor ocurre en algunas ocasiones que no cumplen con el pago de las cuotas
mensuales por falta de recursos econémicos. Esto se da en situaciones extremas,
excepcionales en términos cuantitativos, pero inaceptables en una sociedad que se
pretende “desarrollada”. Al respecto, la gestion adecuada y pronta de ayudas
extraordinarias desde Servicios Sociales municipales u otras agencias es
indispensable.
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En relacién a las ayudas para la adquisicion de libros, la incidencia es mucho menor y
la mayor parte de los informantes afirma no haberse beneficiado nunca de las mismas.

Como es sabido, la concesiéon de becas de comedor o libros no depende del centro
escolar, aunque si tenga que emitirse desde ahi previo informe a las autoridades
competentes. El personal directivo entrevistado refiere la considerable disminucion del
numero y cuantia de las becas concedidas este curso, y ello en relacion a ambos tipos
de ayuda.

En ocasiones las familias de origen extranjero intentan acceder a ayudas adicionales
concedidas desde los centros de Servicios Sociales municipales. A este respecto,
varios de nuestros interlocutores refieren el considerable grado de arbitrariedad desde
el que tales ayudas son canalizadas, y ello porque su concesion depende del grado de
necesidad percibido por el trabajador social correspondiente.

“ya te digo que muy poquito porque como eso depende de como te ven, en el colegio, de
como te ven... yo inclusive he ido a la CAM y me denegaron en la guarderia beca sin
poder haber hecho la declaracion de la renta porque ni siquiera llegaba para poder
hacerla... Entonces, bueno, pues ellos... depende de como te ven, porque yo puedo decir
mi marido gana poco, yo gano poco, no llegamos, pero depende del grado... de la
confianza que puedas tener o te cree o no te cree’.

Entre estas familias es conocida también la ocasional picaresca que tan amplio
margen de discrecionalidad facilita: vaciado del domicilio — retirado de objetos de valor
- cuando acude el trabajador social a constatar el nivel de vida en el hogar,
exageracion del nivel de necesidad real... “Entonces no les podias razonar de otra
manera... habra gente que se aprovecha, por supuesto que los hay, pero también
dejan que se aprovechen porque van por apariencia”. Finalmente, se sugiere también
la existencia de prejuicios de caracter racista entre quienes determinan la asignacion
de ayudas a los demandantes.

En cuanto al acceso a servicios o participacion en actividades extraescolares
organizadas por el propio centro, solo algunos padres inscriben a sus hijos en las
mismas - excursiones, deportes... La razén suele ser la falta de medios econémicos y
en ocasiones, cuando el centro escolar no se encuentra proximo al domicilio familiar,
el temor a que el abandono tardio — en invierno, de noche - del centro ponga en riesgo
al menor.
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El uso de los servicios de comedor entre el alumnado de origen extranjero, tiene en
algunos casos implicaciones de caracter cultural. Esto es obvio entre las familias de
adscripcion musulmana, pero también entre las que profesan religion adventista — que
conlleva también ciertas prohibiciones respecto del alimento permitido. Entre las
familias musulmanas, se observan dos actitudes: en algunos casos, asumen la dieta
general y en otros demandan una paralela exenta de cerdo (esta ultima opcion no
resulta problematica en los centros, incluso privados catélicos, que han normalizado la
inclusién en el menu de platos alternativos a los generales cuando tales incluyan
cerdo).

Estas dos opciones se inscriben en otras de caracter mas general sobre la educacion
de los hijos: algunas familias de adscripcion musulmana dejan al completo albedrio de
sus hijos la eleccion de su referente y comportamiento religiosos, sin adoctrinarles de
modo consciente y coherente sobre el tema; otras, en cambio, transmiten a sus hijos
su ideario religioso y recurren también a otras agencias de ensefanza del Islam —
mezquitas. En ambos casos se afirma dejar libertad a los hijos en cuanto a la eleccion
de la propia religion pero es evidente que en el segundo los padres estan interesados
en que la opcion se realice desde el conocimiento sistematico del Islam. Hemos de
sefalar, empero, que esta opcién no es incompatible con la escolarizacion de los hijos
en centros religiosos catolicos, puesto que para algunos padres la ensenanza de la
religion, cristiana o musulmana, garantiza la educacion en valores no necesariamente
contradictorios y también porque son conscientes de que la multiplicidad de referentes
puede resultar enriquecedora para el menor.

En cuanto a la familia (rumana) de profesion adventista incluida en esta muestra, lo
cierto es que las prescripciones culinarias y su insuficiente respeto desde el centro
escolar, le hicieron optar por excluir a los hijos del comedor. Aunque las prohibiciones
al respecto no coincidan exactamente con las musulmanas — en la religion adventista
solo se permite comer animales rumiantes con pezufa partida y peces con aletas y
escamas: esto excluye, pues, cerdo y marisco, entre otros alimentos-, lo cierto es que
en ambos caos se afronta un problema similar y es la insuficiente incomprension
desde los centros escolares del significado integro de tales prescripciones: no se trata,
brevemente, de quitar del plato el cerdo y los demas alimentos “prohibidos”, se trata
de no ofrecer comidas que hayan sido cocinadas con tales ingredientes. En el mejor
de los casos, los centros adecuan la dieta excluyendo el cerdo pero no el cocinado
con cerdo y esto, para las familias mas puristas, no es admisible, renunciando por lo
general a debatir el tema con el centro — conscientes de que obran desde la
ignorancia del contenido completo del precepto - y optando, si es posible, por excluir a
la progenie de los servicios de comedor.
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En el resto de los casos no se refieren grandes problemas: a los nifnos de origen
latinoamericano no nacidos aqui les cuesta inicialmente adaptarse a los usos
culinarios espafioles, pero no se trata de una cuestion de graves consecuencias ni de
dificil superacion.

?? Sobre la enseiianza de la religion en los centros escolares

Aun cuando varias de las familias entrevistadas profesan una religion diferente de la
catdlica — musulmana, adventista, budista -, la diferencia de religion no se afronta en
general como asunto preocupante para los padres, salvo en el caso de la familia de
adscripcion adventista. Los factores determinantes de la actitud de los padres a este
respecto son los siguientes:

- Grado de practica religiosa en la familia

- Densidad de las redes de paisanos y correligionarios practicantes

- Grado de antigliedad migratoria, muy relacionado con el de conocimiento de la
religion catdlica

- Condicion comprehensiva o introspectiva de la religion profesada

Segun las variables precisadas, aquellas familias no catdlicas con considerable
antigliedad migratoria, conocimiento del catolicismo e insertas en redes mixtas —
espanoles-paisanos — son menos escrupulosas a la hora de aceptar la ensefianza a
sus hijos de la religion catdlica. Es mas, esta enseflanza es en ocasiones — ya lo
hemos advertido - percibida como positiva y reforzadora de la educacion en valores
que la familia pretende transmitir al hijo.

“no, al contrario, los mismos (valores) e inclusive mas porque siempre tienen
proyectos: el compartir, la amistad, el comparierismo... siempre estan con esos valores
(...) Cada trimestre tiene un eslogan, “ayudar a los pobres”, “solidaridad con esto’,
sensibilidad... a principios de curso ponian un cartel con nifios de diferentes colores,
dibujados por los alumnos del colegio, donde ponia ‘todos somos iguales’ (...) .En
principio, para mi, les ha ayudado muchisimo; porque yo no soy practicante,
practicante-practicante; entonces, ;como les iba yo a inducir...? Entonces ha sido una
ayuda para mi, al contrario. Ademas es que nosotros, la religion nuestra, el Islam (...),
nosotros es que reconocemos todas las religiones que existen, no es ningtin problema,
es una religibn mas a conocer (...) para mi ha ayudado (escolarizar a sus hijas en un
colegio de religiosas) porque si estan en un colegio donde no dan religion, ni
conocerian esta, ni la nuestra... y entonces de esa manera han podido conocer las

”

dos
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Ello no obsta para que la familia arbitre medios a través de los cuales sus hijos
puedan conocer también la religion de los padres, sea inscribiéndoles en las clases de
religion para nifios impartidas por imanes en la mezquita o incluso, durante el retiro
vacacional a Marruecos, en la madraza del lugar. Ello permite a los nifilos conocer
ambas religiones, la de sus padres y la del pais receptor, siendo tal doble referente
percibido como enriquecedor, repetimos, entre las familias con mayor antigiiedad
migratoria en Espafa o mas flexibles en su concepcion de la religiosidad.

“es poquito a poco y ellas mismas han ido entrando y conociendo un poco...La pena
aqui es que no hay un colegio marroqui suplente para poder tenerlas... y luego los hay,
privados, pero te cuestan mucho; ya no para meterlas sino par que aprendan su
idioma, para que aprendan a escribir y a leer, hablar si hablan. Eso me hubiera
gustado y las meteré, lo que pasa es que es una mensualidad alta y un poquito mas
tarde, que sean mas mayores para que aprovechen eso’.

Entre familias de origen musulman aisladas socialmente, con progenitores de bajo
nivel educativo y no insertas en redes de paisanos, ocurre también que se abandona
por completo cualquier intento de transmitir a sus hijos la religion de origen: estos
padres, que tienen una vision mas ritualista que introspectiva de la religion y han
abandonado su practica religiosa — generalmente no hasta el punto de comer cerdo -,
no exigen de sus hijos el cumplimiento de los preceptos rituales islamicos y se sienten
incapaces de justificarlos en el nuevo entorno. Por supuesto, los medios de
comunicacion dan noticia de ello, también se da entre las familias de origen musulman
la opcion opuesta, esto es, el respeto estricto de los rituales propios del Islam y la
negativa absoluta a transgredirlos minimamente.

Por su parte, cuando la religiéon originaria de los padres es de caracter
fundamentalmente introspectivo, como el budismo, el choque percibido en relacién a
la religion catolica es menor, puesto que no existe incompatibilidad en cuanto a las
practicas derivadas de una y otra. En tales casos también se considera positivo que el
menor conozca una religiéon diferente de la de sus padres y este vive sin problemas el
doble referente religioso, aun cuando personalmente opte por uno de ellos.

“yo he ido a clases de religion pero yo no sentia ahi... o sea, yo estaba para aprender,
no me sentia del grupo, yo iba ahi para aprender porque mis creencias son mas bien
budistas que catolicas. Pero iba por respeto y por aprender una cultura nueva pero a
mi de Jesus... no me entraba, no me entraba (...) No me gusta nada la religion
catdlica’, pero eso no le ha generado problemas en el colegio “porque nadie sabia que
era budista, no se entera nadig”.
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El mayor grado de incompatibilidad entre las religiones de origen y la catdlica se da
cuando la primera implica preceptos — mas de indole ritual que ética - de dificil
satisfaccion en el contexto receptor y es, ademas, reforzada desde la integracion
familiar en grupos religiosos. Tales grupos suelen nutrirse de paisanos, de modo que
el control sobre el mensaje religioso transmitido a los menores es mayor y menor la
disposicion a permitir el “contagio” religioso. Esta manifiesta incompatibilidad puede
llevar a los padres a optar por la integracion de sus hijos en colegios donde se
trasmita la propia ideologia religiosa, aunque en el caso que aqui referimos tal
insercion haya sido desestimada por motivos econdémicos (son colegios privados).

3.6. Percepcion entre los padres de la vivencia escolar de sus hijos

La percepcién de los padres acerca de la vivencia escolar de sus hijos es eso, una
percepcion. Hay que tener en cuenta que, sobre todo los chicos con cierta edad,
adolescentes, pueden optar por ocultar ciertos eventos o sentimientos a sus padres en la
intencion de no preocuparles o por otras razones.

La vivencia escolar de los nifios de origen extranjero esta relacionada con diferentes
variables:

a)

Actitud del profesorado ante los nifios no espafoles o de origen no espanol: diversos
estudios (ver E. Terrén, 2001) han puesto de manifiesto que la actitud del
profesorado ante el alumnado influye en las relaciones entre este ultimo. El alumno
se hace eco de las clasificaciones implicitas o explicitas del profesor y las traslada a
su propio comportamiento y a la eleccion de los proximos. Y lo cierto es que entre el
profesorado que trabaja en centros con considerable presencia de alumnado de
origen extranjero las actitudes hacia el mismo no son siempre las idoneas.

Grado de desfase curricular del menor: cuando el nifio procede de un sistema
educativo diferente del espariol, lo normal es que afronte un periodo mas o menos
largo de adaptacion curricular y/o linglistica que se hace siempre duro y que en
ocasiones se sufre de veras.

“porque esta nifia tuvo problemas, al venirme yo aqui... lo que esta haciendo ahora
mismo, de hosteleria (...) de verdad es que esta contenta, a ver si se lo saca, porque ...
no sé... porque ella fue malisima estudiante desde pequefiita, no le gustaba tampoco
alli (Santo Domingo) ir al colegio. Pero aqui si, iba todos los dias y eso... Pero es como
le digo: donde no hay base, los chicos se deprimen, algunas veces me llegaban
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llorando, llorando, llorando. J. a veces estaba agobiadisimo, con el inglés, que él no
podia, que es una materia que no le gustaba... y lo llevaba fatal, y la mayor igual. Y la
pequefia llegaba llorando, ‘que eso no, que ella no iba a estudiar, que ella se iba a
Santo Domingo, que alli por lo menos las personas eran diferentes, que tenia sus
amistades, que aqui no...’... Bueno, eso era terrible (...) vienes del trabajo, con lo que
tienes en el dia entero y luego llegas a casa y te encuentras con los hijos, que las
clases no las pueden hacer porque no las comprenden y encima, desplomados, (...)
nosotros estabamos en una época terrible”.

A veces tal adaptacion es asombrosamente rapida, aun cuando incluya el
aprendizaje de una lengua nueva. En muchos casos, sin embargo, la mencionada
“adaptacion curricular” puede no llegar a darse si el menor arrastra importantes
carencias de partida y no encuentra en el sistema educativo receptor mecanismos
adecuados de compensacién o apoyo. Si tal ocurre, la trayectoria escolar del
menor puede convertirse en un auténtico via crucis donde el desfase es
acumulativo y las posibilidades de continuidad de los estudios disminuyen
progresivamente:

“Desde entonces yo les he querido empujar a que estudien, pero han ido
machacandolo, llevandolo fatal, y eso que también han recibido una ayudita - por parte
de una amiga profesora, que les daba clases particulares) - (...) que estaban hundidos
en matematicas sobre todo y en lengua también. Entonces han ido poquito a poco,
aunque no para sacarse los estudios en si, porque ya ves lo que esta haciendo J. (...)
Jpor qué?, por la misma cuestion, porque no tenia la base para seguir con los
estudios, sacarse la secundaria, porque iba muy mal”.

Entorno de relaciones amistosas en el centro: si, al margen de su rendimiento
curricular, el niflo cuenta en el centro con un entorno de relaciones amistosas
suficiente y gratificante, no cabe duda que su experiencia escolar sera mas
llevadera. El entorno escolar de los nifios cuyos padres hemos entrevistado no es
siempre idéneo en este sentido, tampoco en cuanto a la actitud del profesorado ante
al alumnado de origen extranjero: ambas variables (actitud de los compaferos y
actitud de los profesores), ya lo hemos dicho, estan relacionadas entre si y a
menudo también con el caracter — “caliente “ o “frio”, en términos de E. Terrén
(ibidem) — del contexto extraescolar (local) en que se inserta el centro.

“Lo que pasa es que en Coslada hay muchos rumanos, muchisimos, y la gente de aqui
esta un poco... ya no soporta. Porque hay parques donde salen los rumanos, pero no
hacen mal, salen a encontrar trabajo, pero hay personas que no les soportan y hablan
muy mal de los rumanos (...) y por eso en el colegio también, porque yo conozco
personas que van a Madrid y les tratan muy bien pero si hay muchos, y el colegio este
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esta lleno de rumanos, no sé,... oyen en casa a los padres, no sé qué ocurre, que los
nifios a veces son malos”.

“Y yo le he dicho - dice su madre -, siempre hay uno o dos que son mas, mas
caprichosos. Nosotros pasamos, no le damos importancia”. Porque alli, ¢ verdad hijo?,
hay uno o dos de tu colegio...”.

La observacion no participante llevada a cabo y el relato de los profesionales
ocupados en algunos de los centros de referencia permiten constatar que existe en
No pocos casos clara segregacion por origen en cuanto a la seleccion del grupo de
amigos y préximos — manifiesta en la segregacion espacial evidente en los recreos -,
que los alumnos extranjeros no forman parte del circulo amistoso de los espafoles —
ni viceversa —y que incluso existen actitudes de rechazo de estos ultimos hacia los
primeros. Por otra parte, la posibilidad de forjarse un entorno de relaciones
amistosas satisfactorio pasa por la estancia de un tiempo suficiente en el centro: los
menores nacidos en Espana hijos de padres extranjeros suelen rodearse por lo
general de amigos espanoles y solo excepcionalmente incorporan en su circulo de
relaciones estrechas algun paisano. Por lo demas, salvo casos extremos, el tiempo
facilita la integracion del menor en su grupo de pares.

En este sentido, el cambio de centro — por diversas razones: cambio de ciclo, cambio
de vivienda, busqueda de servicios extraescolares — o de curso — una vez se haya
constatado el desfase curricular del menor - puede resultar nefasto para el nifio, que
deja atras a sus amigos y debe forjarse una nueva red en otro entorno — que puede
ser mas o menos amable que el anterior. Ello no obsta, por supuesto, que a efectos
curriculares o de otra indole, el cambio de centro o curso resulte positivo para el
nifRo.

Autopercepcion como “diferente” en relacion a los companeros: esto depende de
aspectos tales como la disposicion de provision adecuada de medios materiales —
ropa, libros... -, de la atencién adecuada de los padres — recogida a la salida del
colegio, pago de las cuotas de comedor... —, del trato recibido por los compareros —
grado en que los menores espafioles se hacen eco de los prejuicios transmitidos por
sus padres o por los propios profesores en relacion a los extranjeros...

Respuesta de los padres ante la experiencia de sus hijos: cuando se trata de
menores reagrupados tras un lapso temporal, mas o menos largo, de separacion de
sus padres, a menudo estos ultimos actuan como intérpretes de los modos y
maneras de los espafioles, modos que el nifio puede sentir en primera instancia
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como agresivos hacia su condicion de extranjero. El apoyo paterno en tales casos es
crucial.

La percepcion de los padres de la vivencia de los hijos esta mediada por el relato que
tales hacen de la misma, pero ese relato en si es también significativo de la actitud que
los menores adoptan ante la situacién escolar que encaran. Dicha percepcion depende
también, por supuesto, de que los padres tengan tiempo o disposicién a percibir, y esto no
ocurre si los progenitores — o el progenitor, en familias monoparentales — estan
sobrecargados laboralmente o si la familia sufre considerable grado de desestructuracion.

Digamos, entonces, que si el menor se deja oir y es oido, hace participes a sus padres de
la relacion con sus profesores y con los companeros. Respecto de los profesores, ocurre
en ocasiones que el nifo recibe de ellos un trato discriminatorio (en el sentido negativo)
que, aunque no se haga manifiesto — en ocasiones si, por supuesto: posicionamiento al
final del aula sin motivo aparente, ostracismo... — si es percibido por él y por los
companeros, mientras en otros casos el profesor se erige en paladin del alumno frente al
resto de la clase si percibe en ella rechazo hacia el menor de origen extranjero.

En muchos casos, sin embargo, el menor se hace eco ante sus padres también de
cuestiones que nada tienen que ver con el trato recibido en tanto individuos de origen
extranjero: el profesor es muy exigente, es griton, es muy buen didacta, es pacente, es
injustamente tratado por el resto del alumnado... Cuando el nifio se ha criado en Espafia
percibe claramente, al margen de lo positivo o negativo del trato que reciba, si es receptor
de un trato “normal” — que puede afectar o afecta a cualquier otro alumno,
independientemente de su origen nacional — o, por el contrario, mediado por su condicion
de extranjero o descendiente de tales. Sin embargo, entre los menores que han pasado
parte de su trayectoria educativa en el pais de origen y se han criado bajo parametros
valorativos y actitudinales diferentes, ocurre que no siempre interpretan en el sentido
adecuado las senales que los profesores emiten y en este caso — ya lo hemos dicho - los
padres pueden jugar un papel decisivo, ya que pueden desproblematizar vivencias que
resultan dolorosas por falta de comprension o porque son interpretadas en funcion de
experiencias negativas en otros contextos o de los estigmas que perciben atribuidos por la
sociedad en general a su grupo de origen. En tales casos, como decimos, la actitud de los
padres tiende a contemporizar, a justificar desde razonamientos asépticos la actitud de
compaferos o profesores, generalmente en la intencién de mitigar el dolor del hijo y al
margen de que interiormente suscriba sus razonamientos.

“a veces ellas son un poco susceptibles... que podria haber chicos que si, que diesen...
criterios sobre los negros y cosas de esas (...) pero las otras (sus hijas) ya era, que
hablaran de negros, ya para ellas eso... la pequena, por ejemplo, alguien habla de negros
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al lado de ella y ya ella pone mala cara porque a lo mejor se siente aludida o se siente mal,
es lo que te quiero explicar, igual que a lo mejor la mayor. Pero J. €l hijo) no, si dicen
negro pues sigue tan campante como si no fuera con él. Estas son mas de otro tipo (...) Yo
creo que directamente a veces si que se sentian mal porque, es lo que te digo, aqui hay
veces que te miran como a un bicho raro, ; me entiendes?, y es que eso a ti te sienta mal
aunque no quieras y entonces eso es lo que muchas veces a ellas les ha pasado alguna

”

vez.

Finalmente, hemos de sehalar que los alumnos de secundaria - esto es, no
completamente nifios ya - tienen mas reticencias a hacer participes a sus padres de sus
(posibles) experiencias negativas en el centro — en el trato con profesores y/o con
companeros -, asumiendo ellos en solitario la resolucion del asunto, sea en términos de
repliegue sobre si mismos o sobre el grupo de paisanos — si los hay — o de extranjeros
también escolarizados en el centro, o sea mediante la adopcion de una actitud afirmativa
ante quienes se le aproximan desde ademanes xenofobos, sin que ello implique rechazo
del trato con espafoles sino la seleccion de sus afines entre ellos. Logicamente, en tales
respuestas el talante del menor, su grado de autoestima, su comprension del entorno —
mayor entre los nacidos aqui — y la intensidad de los lazos interpersonales que con los
autéctonos haya logrado entablar (todas estas variables muy relacionadas entre si)
juegan un papel decisivo.

“Te lo he dicho antes, es que los racistas a mi me dan lo mismo, yo paso de ellos
olimpicamente (...) Pero a mi me da lo mismo, como yo hablo castellano perfectamente yo los
hago callar la boca (...) se les nota venir, se les nota venir enseguida, en cualquier lado, los que
son racistas son racistas (...) Soy un poco distinto a los demas porque poseo dos idiomas y
ademas tengo dos culturas distintas o sea que algo de choque, ;sabes? pero, no, ningun
problema, en la relacién con los compafieros ninguno’. (alumno espafol, nacido y criado aqui,
de origen chino)

‘se siente gu hijo) muy espariol y creo que no hay quien lo saque pero yo y mis otras hijas
estamos muy compenetradas con nuestra tierra. Aunque yo tengo un DNI como cualquier otra
persona, que muchas veces me dan ganas de darle con él en la cara a algunas personas
porque se creen como que uno no es nadie”.

3.7. Relacién de los padres con el centro escolar

Los aspectos considerados en este apartado se refieren a la implicacion de los padres en
los érganos de participacion disponibles — Consejo Escolar y AMPAS — en los centros
escolares, la disposicién al contacto con los profesores o tutores de sus hijos o directores
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del centro con objeto de interesarse sobre la marcha escolar de aquellos, el respeto de la
normativa interna de funcionamiento...

Dado el procedimiento de seleccion de la muestra de informantes utilizado en este
informe — vide supra -, la norma entre las familias de referencia es el mantenimiento de
relacion mas o menos asidua con el centro, relacién que se traduce — por este orden de
intensidad - en encuentros personales con los profesores, asistencia a reuniones de
caracter general convocadas por el centro y en la participacion — excepcional - en las
AMPAS (no hay que olvidar que el nivel de participacion de los padres espanoles en las
AMPAS es muy bajo; el de los padres de origen extranjero es, por lo general, aun mas
bajo).

Uno de los comportamientos generalizables a la muestra de referencia es el monopolio de
las relaciones con el centro escolar de sus hijos por parte de la madre de familia —
comportamiento, por otra parte, que es también la norma entre la poblacion espaiiola -, el
padre casi siempre ajeno al tema, disponga o no del tiempo suficiente. Ocurre también
que las madres suelen por lo general solicitar motu propio, a veces de forma periddica,
audiencia con los profesores y/o tutores de sus hijos, con objeto de informarse sobre la
marcha escolar de los mismos. Esto ocurre sobre todo cuando los menores manifiestan
algun problema de desfase curricular u otra indole; en caso contrario, la madre se limita a
acudir al centro si su presencia es requerida por algun responsable.

Ocurre también que la vinculacién con el centro escolar es mayor cuando se trata de
centros de primaria, de manera que los padres con hijos matriculados en estudios
secundarios por lo general desconocen a sus profesores o solo los han tratado previo
requerimiento de aquellos o de sus hijos. Esto ocurre en mayor medida cuando el menor
lleva bien sus estudios, pauta — por lo demas — generalizable al conjunto de las familias
espanolas.

Otro de los aspectos a destacar al respecto se refiere al interés generalizado entre los
menores en que sus padres acudan a las convocatorias del centro, de modo que en
ocasiones les reprochan su no asistencia:

“cuando les llamaban solo a ellos — puntualiza su hija — porque nunca iban a las reuniones. No
conoce a los tutores, no se preocupa nada”. “No es verdad que no me preocupe -dice la madre
-, yo he llamado por teléfono y cuando fui pregunté a los tutores y me han dicho que no hay
problema, y para qué voy a ir, para entretener a los profesores... “.

Por otra parte, las conversaciones mantenidas con algunos profesionales educativos —
también fuera del marco de este informe - permiten afirmar que la norma entre las familias
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de origen extranjero no es el mantenimiento de relaciones con el centro, en cualquiera de
las dimensiones consideradas, ni tampoco en ocasiones el respeto de sus normas de
funcionamiento: en algunos casos se refiere una actitud siempre interesada y pedigtiena —
“para ellos, lo de ganar ellos” -, de modo que los padres se acercan al centro solo si
esperan beneficios materiales, manteniéndose completamente al margen de las
actividades que precisan de ellos cierta implicacion o esfuerzo sin rendimiento
considerable y cierto. Puede ocurrir, incluso, que algun progenitor extranjero sea elegido
como miembro del Consejo Escolar, sin que tal actie en consecuencia, ni acuda siquiera
al centro. No es este un comportamiento que se entiende relacionado con las condiciones
materiales de vida de las familias, ya que entre muchas espafolas con bajo nivel
socioeconomico tal implicacion es mucho mas intensa y también, como hemos venido
refiriendo en relacion a las familias en este estudio entrevistadas, entre las familias de
origen extranjero. Por supuesto, la falta de tiempo libre es un condicionante de primer
orden, obstaculo ineludible en este caso, pero también es importante destacar la
dimension actitudinal de tal comportamiento, relacionada con la autopercepcion del
individuo como agente activo en los ambitos extra-familiares en que se inserta (cultura
politica) y con la percepcion de la importancia de la adecuada escolarizacion de sus hijos.
En cuanto a los condicionantes objetivos, no son, obviamente, interpretables en términos
culturales, pero en cierta medida si los relacionados con la “cultura politica” (ver G.
Almond y S. Verba, 1970) de los padres y con la percepcion de la importancia de la
escuela como mecanismo de movilidad social individual, muy arraigada en Espana.

La falta de puntualidad en la asistencia al centro y en la recogida de los nifios de origen
extranjero por parte de los padres una vez terminadas las clases, también ha sido referida
entre varios interlocutores responsables de centros de educacion infantil y primaria —en
secundaria, el menor acude solo al centro, por lo general. Esto situa a estos profesionales
en una situacién ‘angustiosd puesto que, aunque su horario laboral haya terminado de
hecho, acompafan a los nifios el tiempo que sea preciso hasta que sus padres les
recogen. En uno de los centros de referencia en este informe se ha optado incluso por
recurrir sistematicamente a la policia de barrio para resolver tales asuntos, de modo que
el menor queda bajo su custodia en la comisaria correspondiente hasta que los padres
van a buscarlo. A este problema se afiade la dificultad, en algunos casos imposibilidad, de
localizar a los padres para urgirles a la recogida de sus hijos, puesto que los datos
domiciliarios y telefénicos que ofrecen al centro son en ocasiones falsos. No cabe duda
que, mas alla de las molestias y el estrés anadido que tales situaciones provocan en el
profesorado, el principal afectado es el menor, que es puesto en evidencia por la
desatencion de sus padres, lo que afiade verglienza al dolor.
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Finalmente, los responsables educativos entrevistados — y también la observacién no
participante llevada a cabo — ponen también de manifiesto la actitud en ocasiones
desconfiada que los padres adoptan frente a los responsables del centro — “se creen que
les engafias” -, lo que dificulta enormemente el acercamiento de estos ultimos a estas
familias y muchas veces les disuade de hacerlo. Es obvio que parte del problema reside
en una insuficiente comprension por parte de los padres inmigrantes de los mecanismos
de funcionamiento propios de la sociedad receptora. En este sentido, la figura del
mediador social intercultural puede resultar de gran ayuda pero su presencia en los
centros es completamente excepcional, puesto que no esta regulada desde la normativa
general al uso, de modo que se da cuando el personal directivo recurre a vias no
normalizadas — contactos personales...

Para terminar, hemos de precisar que tales relaciones problematicas entre padres y
centros son menos probables en los privados (concertados), donde la proximidad entre
unos y otros es mayor y también la confianza depositada por los padres en los
responsables educativos. De hecho, el caracter privado del centro garantiza cierta
uniformidad socioecondémica en el alumnado, que puede ser decisiva de cara a su buen
funcionamiento interno.

3.8. Implicacion de los padres en la educacion de los hijos: ayuda con los deberes y
gestion de recursos de apoyo extraescolar

Si hasta ahora hemos considerado diversos aspectos que pudieran entenderse indicativos
de la implicacion de los padres en la educacion de los hijos, analizamos ahora otra de las
posibles vertientes de esta variable: el apoyo efectivo en la realizacion de los deberes
escolares. Los responsables educativos entrevistados coinciden en afirmar el apoyo
familiar como variable fundamental de cara al adecuado logro curricular del menor. No es
esta la uUnica variable relevante en este sentido — el nivel curricular de partida, las
condiciones materiales de vida, el modelo migratorio en que ha visto inserto el menor, la
antigiiedad migratoria del nifo... también son elementos cruciales al respecto -, pero si la
que a continuacién analizamos.

Como es de esperar, la ayuda efectiva de los padres en la realizacion de las tareas
escolares asignadas a sus hijos depende en primer lugar de la necesidad y en segundo
de la posibilidad efectiva de hacerlo, esto es, del nivel formativo de los propios padres y
de su manejo de la lengua castellana.
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Pues bien, cuando los progenitores no dominan la lengua castellana, la ayuda escolar a
sus hijos se hace imposible. El deficitario manejo del castellano se da entre los padres de
origen chino, marroqui — en este caso no siempre —y filipino. Hacemos notar de nuevo
que tal falta de destreza es mas frecuente entre los padres que entre las madres de las
familias entrevistadas y que en el caso de las marroquies el hecho se agrava por la
escasez de estudios previos y su aun mas escasa transferibilidad al sistema educativo
espanol. Sin embargo, precisamente estas familias — las madres, en concreto — se han
preocupado de buscar para sus hijos apoyo extraescolar no solo a través del propio
centro, sino también contratando clases particulares en las materias en que consideraban
mas refuerzo necesitaban sus hijos.

“ahora mismo, como no tengo tiempo ni sé cémo ayudarlas, van por las tardes a la
biblioteca de la zona, a clases de apoyo (en el colegio) (...) Para mi es una virtud, que
tus padres no te ayudan, que no tienes un apoyo, no tienes... yo les he dado, por
ejemplo, clases particulares... lo bueno que tiene este colegio es que han tenido
danza, inglés, musica... entonces siempre les he apuntado, siempre alternando, un
ano a informatica, otro ano a inglés... no puedo afrontar todo. O sea, para mi van
bien a pesar de que no tienen ayuda’.

Esta busqueda de ayuda adicional al estudio — clases particulares - se da también en el
caso dominicano, de modo que aun cuando la madre responsable de la familia tiene cierto
nivel educativo — estudios secundarios -, no se encuentra capaz de resolver las dudas de
sus hijos.

“Y yo he ayudado en lo que he podido, en lo que ha estado a mi alcance; lo que le digo es
que yo hace tiempo que di trigonometria, hace tiempo que di algebra y hace tiempo que si
todo lo que se dio y ya se me ha borrado de la mente, ya hace mucho tiempo, ya no me

acuerdo, me acuerdo de muy poquitas cosas. Pero en lo que he podido les he echado una
mano. Les he aconsejado cuando tenia que aconsejarles, animarles para que no se
hundan, porque también lo hemos pasado fatal. Hemos tenido momento de todas clases”.

Solo en el caso ecuatoriano se da un apoyo efectivo del padre a los hijos en la resolucién
de sus deberes escolares, tarea que asume con gusto y con la que completa el monopolio
de su esposa en cuanto a la gestién factica de la escolarizacién de los hijos — busqueda
de centros escolares, gestion de solicitud de becas, compra de materiales, encuentros
con profesores...

“es una forma de relajarme para mi porque en el trabgo uno esta todo el dia tensionado
(...) con todo este conjunto de cosas, uno se va a la casa y ver a mis hijas es como un
remedio y me estan esperando para que les ayude a hacer sus deberes para que les
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indique...(...) para ellas también es una alegria de que yo me preocupo, les corrijo algo que
esta mal, entonces ellas se sienten muy bien, sobre todo las pequefiitas’.

De todos modos, se esté o no en situacion de proporcionar apoyo efectivo a los hijos en la
realizacion de sus deberes escolares, lo cierto es que el papel de los progenitores en este
aspecto puede también desarrollarse mediante un seguimiento de sus actividades: control
de la efectiva realizacion de los deberes, limitacion de las horas de ocio, incentivos a
través de la promesa de regalos en caso de rendimiento satisfactorio... Sin embargo,
respecto de esto ultimo, hemos de precisar que algunos de los padres entrevistados
muestran especial interés en que sus hijos, mas alla de las posibilidades econémicas del
hogar, sean conscientes del valor del dinero e intentan preservarles — en la medida de lo
posible, eso cualquier padre lo sabe — de la dinamica del “comprar y tirar” a que los
chavales con facilidad se acomodan:

“no, porque luego se hacen comodos y ya da igual que tengas o no tengas. No como
nosotros: me acuerdo, en mi casa, si no habia, decia mi madre ‘mira, esto es lo que hay’
(-..) (Ella da a sus hijas lo que se puede pero con limite), “también para que se valgan por
si mismas porque los convertimos en (...) es que luego salen y se pueden perder. Entonces
para que se valgan por si mismas, que vean lo bueno y lo malo; que hay cosas buenas y
hay cosas malas, que pueden encontrarse en una situacion o en la otra, que sepan
afrontarlas las dos: eso es lo important€.

Por otra parte, en ausencia de padres suficientemente cualificados para ello, en no pocos
casos es el hermano mayor de la familia quien se ocupa de ayudar a los menores que
necesitan ayuda con sus deberes.

Cuando el rendimiento curricular del menor es satisfactorio, los padres — las madres -,
limitan su implicacion en la educacion de los hijos, tanto en cuanto a la provisién de
medios de apoyo adicional como en relacion al trato con el profesorado o personal
responsable de los centros educativos.

“ecomo es posible que saques u 3, si tienes tiempo para estudiar, si no te obligo a
hacerme nada para que... entonces ahi si, pero cuando ya sacan un 7 o un 8, vale, les
firmo y se acabd. Pero no tengo tiempo para interesarme y mirar en qué temas estan
estudiando... no tengo tiempo. Entonces es su voluntad, digamos, depende de ellas”.

En tales casos, y también en ocasiones cuando el rendimiento curricular del nifio es mas
deficiente, los padres en situacion econdémica “acomodada” se esfuerzan por ofrecer a sus
hijos opciones de aprendizaje u ocio adicionales, desde excursiones, actividades
deportivas, clases de informatica, de musica... , aunque, como se ha dicho, en caso de
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necesidad de apoyo curricular el esfuerzo econdmico se destina con preferencia a la
provision de ayuda adicional e n este sentido.

Asi pues, queda claro que, mas alla de la posibilidad de efectivo apoyo curricular a los
hijos por parte de los padres, el alto nivel de receptividad en todo caso observado en
relacion a la importancia de los estudios se manifiesta en la greocupacion por buscar
fuera del hogar lo que dentro no es posible proporcionar. Mas alla del apoyo curricular, los
padres declaran ofrecer en todo caso a sus hijos apoyo moral, animo en las ocasiones en
que los nifos lo precisan: se les pide esfuerzo pero no obsesion ni culpabilizaciéon e
incluso cuando el rendimiento es excelente y la implicacion de los nifios en los estudios es
excesiva, los padres intentan disminuir en sus hijos el alto nivel de autoexigencia y hacer
del “fracaso” una posibilidad real que hay que afrontar sin dramatismo.

3.9. Ambicion escolar de los padres y expectativas de escolarizaciéon futura de los
hijos

La literatura al uso siempre ha destacado el grado de “ambicion escolar” (J. P. Zirotti,
1997) de los padres como condicionante del logro escolar de los hijos. Pues bien, sobre el
grado de ambicién escolar de los padres entrevistados es posible afirmar que en todo
caso es alto: provengan de donde provengan y sea cual sea su nivel educativo, los padres
son conscientes de que la promocion social en Espafia pasa en buena medida por realizar
una importante inversion en educacion.

“como todo padre de familia es la ilusion de uno que culminen con alguna carrera. Por lo
pronto, mis hijas les falta mucho tiempo todavia para que ellos decidan. Mi hijo el mayor
quiere seguir estudiando”.

Hay, ademas, un segundo elemento que alienta la ambicion escolar de estos padres: no
quieren que sus hijos pasen por su misma situacion; esta es una expresion constante en
todas las entrevistas realizadas, los padres no quieren que sus hijos sean como ellos.

“yo he hablado con mi hija mayor: ‘mira, lo tGnico que vamos a hablar contigo ‘hay que
estudiar, por si no tu tienes que trabajar también; lo unico que no queremos para vosotros
es que trabajéis como nosotros porque nosotros estamos trabajando para vosotros para
que estudiéis y para que no trabajéis igual que nosotros; es lo Unico que pedimos nosotros.
Porque, mira, si vosotras no estudiais, entonces vais a trabajar como nosotros; eso yo no
quiero (...) yo les digo eso a las nifias, que hay que estudiar para que no os pase lo que a
nosotros y para encontrar un trabajo diferente del nuestro. Depende de vosotras.(...) ¢tu

quieres camarera?, le digo a la mayor, ‘no, yo no quiero — responde la nifa”..
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“No quiero que sean como yo, quiero que sean un poco mas que yo’

De nuevo es la madre de familia el principal vector de transmision de tales expectativas y
también, casi siempre, de apoyo efectivo a los hijos. Ellas se preocupan porque sus hijos
hagan los deberes, porque asistan a clases de apoyo si las precisan, por proporcionarles
ayuda adicional — clases particulares — para el desempefio suficiente, de alentarles
cuando flaquean en su adaptacion a situaciones en ocasiones altamente novedosas y
dificiles para el menor...

“yo desde luego que siempre he estado con ellos encima para que aprendan, porque uno
quiere que salgan adelante, que se saquen unos estudios por lo menos para vivir. Porque
yo no tuve oportunidad para hacer una carrera, tengo mi bachillerato hecho. Yo les decian
que estudiasen porque tienen ellos que tener de qué comer, que son los estudios”

Quede, pues, aqui constancia de un hecho que dificilmente puede poner en entredicho
informacion adicional: los padres de origen extranjero quieren que sus hijos estudien y en
tal sentido les presionan. Y no hay al respecto diferencia alguna entre la extraccion social,
el origen nacional o el nivel educativo de los progenitores. Lamentablemente, el
rendimiento curricular del hijo no depende en exclusiva de la actitud de los padres ante la
escolarizacion, y lo cierto es que el nivel de ambicion escolar de los padres se “ajusta” en
muchos casos en base al conocimiento de las posibilidades reales de sus hijos, desde las
cuales reducen sus expectativas. Es decir, existe en la mayor parte de los casos cierto
“desnivel’ entre el nivel de ambicidon escolar de los padres y las expectativas de
escolarizacion futura de sus hijos.

Sobre las expectativas paternas de escolarizacion futura de los hijos, la informacion
recogida permite algunas conclusiones generalizables al conjunto de la muestra:

- En primer lugar, todos los padres quieren que sus hijos estudien todo lo posible,
aunque muchos sean consientes de que la trayectoria escolar de su progenie, o al
menos de parte de ella, no alcanzara la universidad.

“si suspende, ya no estudia mas; si suspende significa que no es el tipo de estudiar.
Aunque eso no importa porque trabajando también puede ganarse la vida’. Esta dispuesta
a que su hijo vaya a la universidad cuando acabe el ciclo, “si é/ quiere, si puede, porque el
examen es muy duro y mi hijo no es de mucho estudiar (...) yo voy a poner mi corazon,
toda mi alma, a ver si mi hijo llega a la universidad’.

“me encantaria mas y mas y mas, que sigan estudiando”. Ese es también el proyecto de
sus hijas. ‘Pero hay que inculcarles que tienen que estudiar, que tiene que mejorar, que
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tienen que encontrar trabajos buenos... Luego ellas han visto que yo tengo libros, que
tengo cosas, que me pongo a leer, que me encanta leer, que me pongo a leerles los
libros.. . .

En segundo lugar, se observa también en todos los casos que el acceso a la
universidad es contemplado como posibilidad remota, deseable siempre, pero casi
inaccesible en funcion del elevado coste econdémico que se le atribuye. Sobre este
punto se observa cierto desconocimiento del funcionamiento real del sistema
educativo espanol en los niveles superiores, de modo que se les otorga el caracter de
privilegio social que en los respectivos paises de origen suele tener.

En tercer lugar, el acceso a la universidad se entiende como decision del hijo, sera lo
que ellos quieran:; tal decisiébn se toma a una edad en la que los padres, son
conscientes, poco pueden hacer por contravenir la voluntad del ahora menor.

“Si él quiere avanzar mas, en esto mismo pero a nivel mas superior, pues que lo haga, que
yo, de verdad, es lo que toda madre quiere que sus hijos saquen los mejores estudios y
que luego le sirvan para él mismo, pero luego no sé, depende de él”.

Finalmente, los padres estan dispuestos a hacer el esfuerzo necesario siempre que
observen en sus hijos un nivel de compromiso con el estudio que justifique dicho
esfuerzo: no se trata de que estudien a toda costa y a cualquier precio, se trata de una
oportunidad costosa para los padres y que debe ser aprovechada por sus hijos. En
caso contrario, se considera preferible su insercion en el mercado laboral una vez
concluidos los estudios secundarios. Los progenitores, sobre todo en situaciones de
monoparentalidad de hecho, estan muy cansados del esfuerzo que supone sacar a los
hijos adelante.

“Y siempre los he empujado a que saquen algo, por lo menos eso es lo que yo quiero que
hagan. Porque desde luego que pagarles la universidad no puedo porque mi trabajo no me
lo permite (...) no me llega para pagarles la universidad, ;qué mas quisiera yo? Si ellos
pudiesen — ninguno de ellos trabaja- , pero Jonathan nunca ha dado un golpe para nada y
la hija pequefia mucho menos tampoco. La tnica que trabaja soy yo (...) Si ellos contintan,
encantada, pero si lo dejan hasta ahi, pues nada. Porque saben que tienen que trabajar
para ellos... porque su mama ya también se va agotando, trabajar siempre yo sola, llevar
una casa sola, no es facil. Pero, mira, aunque sea para ellos mismos, no para mi’.
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3.10. Diferencias referidas entre los sistemas educativos de origen y espafiol

No todos los padres estan en situacion de hacer un relato completo acerca de este
aspecto, ya que parte de ellos abandonaron pronto el sistema educativo en su pais. Las
diferencias recogidas se refieren a aspectos diversos: nivel de exigencia curricular,
horarios, ordenacion de los ciclos formativos, métodos pedagogicos... Sobre este ultimo
extremo hablaremos en el subapartado siguiente.

Hemos de aclarar, ademas, que en algunos casos el relato e los padres acerca de las
referidas diferencias ha sido completado con el de los hijos, ya que algunos de los que
conocen ambos sistemas educativos estuvieron presentes en nuestras entrevistas y
ofrecieron su vivencia de la cuestion. No intentamos realizar aqui, por otra parte, una
comparacion sistematica y rigurosa entre los sistemas educativos de referencia, nos
limitamos a constatar las diferencias relatadas por los entrevistados, proceso de seleccion
que garantiza, si no la fiabilidad, si la significatividad de lo referido.

- Nivel de exigencia curricular: en relacion al espafiol, mayor en los casos rumano y
chino y menor en todos los sistemas educativos latinoamericanos de referencia 'y en el
filipino. Los alumnos socializados en el sistema educativo rumano se sorprenden del
bajo nivel de exigencia curricular en Espafia e interiorizan en su comportamiento los
parametros valorativos del pais de origen — la autoestima esta estrechamente ligada a
la demostracion de excelente rendimiento académico.

- Ordenacion de los ciclos educativos: en los sistemas educativo rumano, chino y
filipino la ordenacion de los ciclos educativos difiere considerablemente respecto del
modelo espafiol. En Rumania la escolarizacion obligatoria comienza un afio después
que en Espana, lo que genera un ano de diferencia en cuanto al curso
correspondiente para determinada edad. Este desajuste ocurre también en relacion al
filipino.

- Horarios: en el caso ecuatoriano, el cambio del modelo de jornada escolar continua al

modelo de jornada discontinua ha resultado dificil, por cuanto obliga a los nifios a un
paréntesis cansado, sobre todo cuando implica la vuelta a casa para comer. El
problema se solventa incluyendo a los escolares de primaria en el servicio de comedor
del colegio.

- Idioma: entre los casos de referencia, solo el rumano y el filipino corresponden a

menores educados en sistemas educativos con lengua no castellana. En Filipinas
todas las asignaturas se imparten en inglés — salvo el tagalo, que es también una
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asignatura -, lo que condiciona el buen rendimiento de estos menores en esta materia
una vez insertos en el sistema educativo espafol. En Rumania el idioma lectivo es el
rumano, aunque existe mayor grado de familiarizacion con otras lenguas que entre el
alumnado espaiol debido a la difusidn mediatica de programas y peliculas en version
original, entre ellas gran numero de teleseries en espanol.

Disciplina: de acuerdo a los testimonios recogidos, el nivel de disciplina en los
sistemas educativos chino y rumano es claramente mas elevado que en Espania,
disciplina basada en el castigo fisico y la ridiculizacion y estigmatizacién del alumno
con insuficiente rendimiento académico. A la vista del sistema educativo espanol, los
padres entrevistados valoran la diferencia en términos muy positivos para este ultimo,
ya que consideran excesiva la presion ejercida sobre los nifos en los sistemas
escolares de origen.

“es mas duro en todo (el sistema educativo chino): los profesores te exigen mas... y no es
como aqui, en Espana, que aqui si haces algo mal te echan del colegio o cualquier cosa;
pero es que en China no: si ti haces algo mal te ponen en ridiculo delante de todo el
mundo, te ponen como una especie de pancarta en la espalda diciendo ‘este nifio ha hecho
tal cosa’, te lo ponen en la espalda, es como si te lo restregaran en la cara’ (alumno
espafol, nacido y criado aqui, de origen chino)

Actitud del alumnado frente al profesor: por lo general, sorprende la falta de
respeto entre el alumnado espanol frente al profesorado, figura degradada
socialmente en Espafia y que mantiene considerable ascendiente social en la totalidad
de los paises de origen aqui considerados. El contraste no implica en todo caso que el
alumno de origen extranjero mantenga comportamientos entendidos adecuados en el
pais de origen y, de hecho, tal como refieren algunos informantes con ejercicio
profesional en centros con alumnado educativo, muchas veces se hacen eco — como
es de esperar — del comportamiento de sus companeros espafioles.

Diferencias de otra indole: una de las mas recurrentes entre las referidas por
entrevistados de origen latinoamericano es el habla excesivamente rapido del
castellano en Espafia; aqui se habla muy deprisa y muy alto, y eso condiciona
dificultades iniciales en la comprension del menor — dificultades que se superan con
rapidez — y también malos entendidos en cuanto a la actitud del emisor. En alguna
medida tal diferencia pudiera considerarse también de orden “idiomatico”, habida
cuenta del enorme grado de variacion - términos, expresiones, ritmos... - en cuanto al
uso de la lengua castellana en los paises de habla hispana.
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“desde que llegé aqui, los profesores eran para ella... extrafia, como que no la entendian,
como que era muy bruta, era la idea que ella tenia. Sin embargo ahora ella dice que el
profesor que le da tal clase, la de lengua me parece, dice que muy bien, que muy buen
profesor y eso; y el que le da también (...) que le ensefia muy bien y que es muy buen
profesor, me ha llegado a decir a mi. O sea, yo creo que ahora tiene ella otra forma de ver
las cosas: cuando llego al principio asi no, lo tenia muy crudo. Ha sido una evolucion para
ellos (...)Ahora ya estan mas adaptados que antes, es normal’.

3.11. Diferencias referidas en cuanto al quehacer y percepcion de la figura del
profesor

Hemos de precisar que no examinamos aqui el comportamiento del profesorado espafiol
sino la percepcién del mismo por parte de los padres de origen extranjero. Esta
percepcion esta condicionada por la forma en que el alumno relate a sus padres lo que en
el colegio le sucede y también por la idea que estos tengan — idea por lo general
importada - acerca de lo que implica el buen hacer de un profesor.

Parte de lo que aqui concierne ha sido abordado, siquiera lateralmente, en apartados
anteriores. Digamos que, en términos generales, la opinion de los padres extranjeros o
de origen extranjero respecto del profesorado espanol es buena. Al respecto, la formacion
mas rica es la provista por aquellos cuyos hijos han tenido experiencia de ambos sistemas
educativos — de origen y espanol — o que han pasado ellos mismos suficiente tiempo en el
sistema educativo de su pais de origen.

Sistematizamos ahora alguna de las diferencias percibidas:

- A nivel didactico: el recurso al mecanismo de repeticion y memorizacidon es mas
frecuente en los paises de origen, particularmente Rumania y China, donde también la
carga de la formacion recae en mayor medida sobre el alumno que sobre el profesor.
El esfuerzo didactico de los docentes espafioles es, comparativamente, muchisimo
mayor que en los sistemas referidos.

“Los profesores de aqui son muy buenos porque saben explicar, saben hacer esquemas,
saben metértelo en la cabeza de alguna manera, porque yo aprendo mucho, solamente
atendiendo en clase, no estudiando; bueno, estudiando también pero... . En Rumania, no
es que no supieran, pero los profesores no daban tanto interés, daban mas interés los
alumnos, tenian mas interés los alumnos y aqui al revés”.(alumna rumana)
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No solo los alumnos procedentes de sistemas educativos mas estrictos valoran mas
positivamente el papel del profesorado espafiol y son mas capaces de asumir su
perspectiva, esto ocurre también — como es de esperar — entre el alumnado que,
independientemente del sistema educativo de procedencia, muestra mejor rendimiento
académico y mas interés por los estudios (ocurre lo mismo entre los alumnos
espafoles en igual situacion):

“algunos nifios no lo quieren pero a ella le gusta porque dice que es normal que sean duros
porque hay muchos nifios que no ponen aqui (en la cabeza) lo que esta diciendo y es
normal que se enfade”.

A este nivel los padres de origen latinoamericano no refieren diferencias, bien que
siempre hagan alusion al caracter “mas avanzado” — mayor nivel curricular — del
sistema educativo espafnol. Ocurre también entre estos padres que las alusiones
referidas al profesorado carecen de contenido cultural, son apreciaciones asépticas en
este sentido, no interpretadas como particularidades del sistema educativo espafiol.

“son cosas que a los chicos no les vienen bien porque, claro, que te digan que tu eres el
mas bruto de la clase eso te sienta fatal porque todos no nacemos para entender igual. Y
hay profesores que no sé... yo creo que mas bien les cuesta mucho ensenar y se hacen de
la vocacion para hacerlo pero creo que en realidad no tienen ese... porque con eso hay que
nacer, con eso hay que nacer, para ensefiar tu tienes que nacer asi. Eso no es porque no
tengo otra opcion (...) No todos son iguales: hay profesores muy buenos, porque ellos sus
hijos) mismos lo han dicho y luego hay profesores muy pesados, como dicen ellos, pero
bien, yo creo que, bien”.

Refieren nuestros interlocutores de origen latinoamericano — tanto ecuatoriano como
dominicano - procesos de deterioro en los respectivos sistemas educativos de origen.
En el caso ecuatoriano, debido a la proliferacion de centros de ensefianza privada que
han inundado el mercado de credenciales educativas y en el dominicano debido al
progresivo descuido de la ensefianza publica por parte del Gobierno, lo que ha
repercutido en el decrecimiento de la calidad de la docencia:

“ (antes, cuando ella estudiaba) cuando se ponia ([l profesor) a ensefarte esa vocal, esa
vocal hasta que tu no te la aprendias estaba ahi, pero ahora no. Es lo que te digo, las
cosas han cambiado mucho, aqui y en cualquier sitio y mas en nuestro pais, ya la cosa
esta muy deteriorada: los estudios de alli, los publicos, va muy mal. La ensefianza publica
de alli es muy buena pero si la dejan abandonada, a ver; pero si, hay buenos profesores y
buenas escuelas y buenas universidades. Lo que pasa es, como te digo, ti no puedes
darle mas prioridad a la privada que a la publica, pues a ver: si a los profesores no se les
paga bien, lo que tiene que pagarles, pues también es un deterioro, que aunque ellos
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quieran impartir la docencia bien, pues muchas veces ni hacen la mitad de lo que tiene que
hacer y a los chicos les dejan hacer lo que quieren, si estudian o no estudian...”.

Los padres que con mayor precision especifican las referidas diferencias se muestran
especialmente de acuerdo con los usos pedagdgicos en las escuelas espainolas,
conscientes de los efectos negativos en la autoestima del nifo derivados del alto nivel
de exigencia curricular.

“A mi me gusta el sistema educativo de Espafa. En Rumania se aprende mucho,
muchisimo, pero yo pienso que para la edad de los nifios lo que se pide es mucho. Porque
en tercero o cuarto de primaria, ensefiar a los nifios ecuaciones de 2° grado... a mi me
parece una ...(...) Y esto no esta bien, porque hay personas que son depresivas, personas
menores que son depresivas por no poder (alcanzar)”. Su hija le responde que aqui la
gente es muy comoda). “Y me parece normal”, responde su madre. Era una verglienza en

Rumania sacar un 4 ... (ya no hablan de sacar un 0, eso es impensable) (...) En Rumania si
uno repite es una verglienza para siempre, dicen ‘ese ha sido repetidor’, y es para toda la

vida. Mi marido dice * este ha estado conmigo en la clase, ha repetido’, y eso es una cosa
muy grave. Asi se piensa alll.

Ello no obsta para que muestren su desacuerdo con la pérdida de ascendiente social
del profesorado y se asombren del escaso apoyo — en muchas ocasiones oposicion
abierta — que de los padres espafioles reciben y del trato irrespetuoso de algunos
alumnos autéctonos hacia los profesores:

“Eso todo es de la familia, de la educacion de la familia: ;qué puede hacer un profesor con
un nifio que no tiene respeto por los demas”.

Estos padres contemplan la figura del profesor como eje fundamental en la

socializacion de sus hijos, valoran su trabajo y el hecho de que comparten con ellos,
los progenitores, la nada facil tarea de educar al menor.

“Y me extrafia mucho, y no me gusta esta forma de... de los padres. Yo hablé también con
la sefiora donde trabajo y digo ‘esto no puede ser, que los padres vienen en vez de... y
esto esta mal para sus hijos”. “yo voy al colegio en Rumania y digo que tiene que exigir,
que tiene que avisarme si el nifio no corresponde a lo que tiene que hacer y aqui no me

gusta la actitud de los padres en Espafia, no me gusta’.

‘para mi mas importante es el trato; los estudios dependen ya de la capacidad de cada
nifio. (...) Ademas es que estan ahi, estan ahi, saben del nifio las capacidades que tiene,
las dificultades que tienen... entonces cuando hablas con ellos sabes que si, que saben
como va, y si el nifio va mal o medianamente mal no es la culpa del profesor. Yo no les
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culpo para nada, hacen lo que pueden, digamos. Yo por lo menos, los profesores que me
han tocado hacen un esfuerzo por los nifios y conocen a bs nifios, conoce a mis hijas,

cuando he hablado de ellas saber perfectamente de qué se trata...”.

A nivel disciplinario: aunque a este nivel los padres de origen latinoamericano no

refieren grandes diferencias entre ambos sistemas educativos, el recurso a la
ridiculizacion y al castigo como pilares pedagdégicos fundamentales en los sistemas
chino y rumano si es un elemento claramente diferenciador respecto del sistema
espafiol. Los profesores espafioles, que antafio recurrieron también a tales
métodos, estan en la actualidad completamente desautorizados como figuras
disciplinarias y en buena medida como figuras de autoridad para los menores.

Una version diferente de tales practicas se concreta, en el sistema filipino, en el
arraigo de la figura del “favorito”: el profesorado establece con sus mejores alumnos
una relacion estrecha donde el reconocimiento por parte del primero se traduce en
publicas preferencias personales y en la colaboracion por parte de los “elegidos” en
ciertas tareas propias del docente:

“Es que dicen que hay diferencia también porque alli, claro, entre alli... es que hay
profesores alli que tiene estudiantes favoritas, entonces, claro, como mi hija cuando estaba
en cuarto era la favorita de la profesora — ‘porque todos: ‘M. L., ;puedes ayudarme aqui,
¢M. L. puedes ayudarme? - porque todos los estudiantes alli ayudan a los profesores para
corregir los exdmenes. Antes le decian a ella ‘M. L. tienes que mirar a ver si estan bien los

examenes de los comparieros’, entonces ella corrige. Asi que es otro... eso me ha dicho
ella”

A nivel expresivo: a este respecto se advierte que el tono de voz y la rapidez en el
habla resultan agresivos y bruscos al menor de origen latinoamericano, acostumbrado
a los usos mas “suaves” de su pais de origen. También se extrafian usos y giros cuyo
significado se desconoce. Tardan poco tiempo en darse cuenta de que el profesor no
esta enfadado y en seguir el ritmo de las explicaciones.

Para terminar, precisamos que ni en relacion al tema que ahora consideramos ni sobre la
diferencia entre los sistemas educativos de origen y espafiol, hemos podido recoger
discurso significativo entre las familias de origen marroqui. Tal se debe a que las madres

entrevistadas apenas estudiaron en su pais de origen y también al hecho de que sus hijos
han nacido y crecido aqui, de modo que nuestras interlocutoras tampoco pueden referir la
percepcion de sus hijos. En sucesivos estudios este y otros asuntos seran analizados con
mayor grado de detalle.
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Asi pues, digamos que, en términos generales, la opinién de los padres entrevistados
sobre los profesores de sus hijos es buena. Sin embargo, téngase en cuenta de nuevo el
procedimiento de seleccion de los entrevistados para poner en solfa la validez externa de
esta informacién: han sido contactados por el propio profesorado, de modo que tienen
trato — y buen trato — con él. Nuestras conversaciones con responsables de centro o
profesores son, en este sentido, menos tranquilizadoras: el profesorado espanol,
particularmente en primaria y con cierta edad, conforma una clase que en términos
generales puede considerarse conservadora y que se ha visto desbordada por una
situacion, la llegada de alumnado inmigrante, que se ha producido muy rapidamente y
ante la que no se le han dotado de mecanismos con que afrontarla. En consecuencia, los
valores, usos y costumbres de los que el alumnado de origen extranjero es portador no
siempre son aceptados o correctamente interpretados por el profesorado, que tampoco es
siempre consciente de la forma en que el menor percibe el trato recibido o se siente en las
circunstancias en que se verifica su insercion escolar. Este tema — el de las actitudes del
profesorado ante la “nueva escuela” que la llegada de los nifios de origen extranjero
conforma y ante los propios nifios — sera abordado en futuros estudios.
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4. A MODO DE CONCLUSION

Al hilo de las informaciones recogidas a partir de las entrevistas en profundidad realizadas
a padres y/o madres de familia y a algunos responsables educativos, podemos realizar un
andlisis aproximativo de la influencia del contexto familiar en la generacién y/o resolucion
de posibles problemas adaptativos al medio escolar entre los menores de origen
extranjero, problemas de caracter curricular, emocional y/o identitario.

Contexto familiar:

La influencia del entorno familiar en las condiciones de integracién escolar de los menores
de origen extranjero esta mediada por diferentes variables:

- Nacimiento en Espafa o emigracion familiar vs. reagrupacion del menor tras la
previa emigracion del/ os progenitor/ es

- Nivel educativo de los padres

- Condiciones laborales — econdémicas de los padres

- Monoparentalidad de hecho

- Caracter de las redes de relaciones sociales de los padres

Problemas detectados en la insercidon escolar de los menores de origen extranjero:

- Desfase curricular
- Aislamiento social del menor o encapsulamiento en el grupo de paisanos
- ldentidad reactiva (Hetcher)

4.1. Nacimiento en Espana o emigracion familiar vs. Reagrupacion del menor tras la
previa emigracién del/os progenitor/es

Los casos incluidos en la muestra de referencia son muy variados a este respecto:
algunas familias se han formado aqui tras el matrimonio de los padres, previamente
emigrados por separado; en tales casos, los hijos son espafoles y no han vivido nunca
fuera de Espaia ni separados de sus progenitores, a excepcion del caso filipino, donde
los padres decidieron enviar a sus hijas, nacidas aqui, a Filipinas con sus abuelos
maternos durante 3 anos mientras afianzaban su situacion econémica. En otros casos,
uno de los progenitores emigrd en solitario a Espaia vy, tras afianzar su situacion laboral y
legal, optd por reagrupar a sus hijos y — si lo habia — esposo/a. Finalmente, se da también
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la situacion en que ambos padres emigraron juntos y consiguieron traer a sus hijos
después de un lapso variable de tiempo. Las consecuencias de cada modelo migratorio
sobre la experiencia vital de los hijos son, como es de esperar, diferentes. También son
diferentes en funcién del lapso temporal entre separacion y reagrupacion de los hijos, si
es el caso.

Asi, cuando se trata de nifos nacidos aqui y crecidos en el seno de una familia estable no
hay, en principio, problemas adaptativos de caracter emocional asociados a la condicion
de hijos de extranjeros. Si pueden darse problemas de caracter curricular e identitario.
Los primeros, obviamente, no estan relacionados con carencias previas relacionadas con
la escolarizacion tardia en el pais de origen o la insercidbn en sistemas educativos
diferentes del espanol. En tales casos, los condicionantes del “fracaso escolar” no son
diferentes de los que afectan al alumnado autéctono, de modo que suelen estar
relacionados con cierto grado de desestructuracion familiar ocasionada por lo general por
problemas asociados al desempleo del padre y a la relativa dejacion de sus
responsabilidades paternas, asociada a problemas emocionales y psicolégicos derivados
de la sensacion de impotencia e inutilidad que ello ocasiona sobre todo en individuos
procedentes de sociedades patriarcales.

Los segundos — problemas de caracter identitario - pueden estar condicionados no tanto
por la familia como por el trato recibido o percibido por el menor en el entorno escolar, sea
por parte de profesores y/o compafieros (y también por la imagen colectiva de su grupo
de origen entre k poblaciéon autoctona). Y es que en ocasiones, por muy espanol que el
nifio sea, su diferente fenotipo le distingue del resto del alumnado espafiol y actua como
“‘marcador” (E. Goffman, 1970, e.o. 1963) con efectos generalmente distanciadores: el
nifo o adolescente se percibe diferente del resto porque a veces asi es tratado.

Es importante destacar aqui, empero, que la forma de afrontar los “problemas” de indole
identitario en el menor difiere entre quienes siempre han vivido aqui y aquellos que han
pasado parte de su infancia en el pais de origen. Digamos, de momento, que los primeros
tienen mas “armas” interpretativas y reaccionan desde la afirmacion, sin que ello suponga
la ruptura de vinculos con los coetaneos espafoles. Entre los menores que han pasado
su infancia — socializacién primera — en el pais de origen, la sensacion de ser “diferentes”
suele vivirse de forma mas dolorosa y su forma de reaccion suele consistir en el repliegue
sobre el grupo de coetaneos paisanos.

Lo cierto es que en ambos casos, la imagen que de uno mismo recibe el menor a partir de

las actitudes y reacciones del profesorado y de los compaieros — también a partir del
discurso social referido a su grupo de origen - puede condicionar la sublimaciéon de la
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“‘identidad de origen”, incluso cuando se desconoce por completo la cultura materna o se
conoce de ella solo lo que los padres transmiten.

“pero yo no quiero morir en Esparna, no quiero morir en Espafa, quiero morir en mi pais,
bueno, en el pais de mi madre”. “Es que a mi me gusta mucho el cantén, me encanta, me
gusta mas que Espafa” (alumno chino, nacido en Espafa)

Entre los menores siempre en Espafia, el proceso suele traducirse en una suerte de
sincretismo cultural que opera sin grandes problemas y desde el que se seleccionan
aspectos culturales de uno — sociedad espanola - y otro contexto — sociedad de origen del
o los progenitores -, los que en cada caso se perciben mas atractivos. Esto no implica que
el entorno de relaciones del menor sea necesariamente mixto, de hecho por lo general es
mayoritariamente espanol:

“no me trato con los chinos (...) es que una cosa es China y otra cosa son los chinos, es
otra cosa: yo lo que quiero es ir a conocer templos budistas... eso quiero verlo, quiero
verlo. A mi los chinos me dan lo mismo, yo quiero ver lo que me interesa” (alumno espaniol
de origen chino nacido y criado en Espana).

Entre los menores que han pasado su infancia o buena parte de ella en el pais de origen,
la mencionada sublimacién se traduce en una idealizacion del pais donde se nacié y en
ocasiones en el proyecto de vuelta al mismo.

“porque a ella le gusta su tierra, le encanta su pais; quiere trabajar para ahorrar y
comprarse una casa alli. Pero, no sé, lo dira porque si ella tuviese la oportunidad de estar
alli, si, pero seguro que quisieses que estuviésemos nosotros, no que esté yo aqui y ella
alli; porque cuando esta alli dice ‘tengo deseos de ver a mi madre’. Entonces, depende, yo
creo que eso depende de las circunstancias y el tiempo’.

El papel de los padres ante la “indefinicion” identitaria del menor puede calificarse de
positivo. Positivo porque a menudo se orienta a desmitificar en los hijos la imagen
sublimada que del pais materno tienen - "no, hijo, alli es mucho mas duro, no son
carifiosos, muy distantes, no tiene un sentido tan carifioso, ¢verdad? y la gente es muy
ritmo muy distinto de aqui, hijo; no se puede... sequro que no te gusta: a ti te gustan las
peliculas de Kunft, la forma de la gente alli, pero pasa alli las vacaciones, para vivir alli no
te acostumbras. Para vacaciones, coger costumbre, cultural... nada mas(...) ellos — los
chinos — son muy distintos de nosotros, muy distintos de nosotros, no te acostumbraras,
hijo” - y positivo también porque en ocasiones se orienta a proporcionar al menor claves
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interpretativas del comportamiento de los espafoles, claves orientadas a mitigar en el
menor la sensacién de ser rechazado.

En cuanto a los problemas de caracter emocional en los menores “hijos de la
inmigracion”, tienen su origen en diferentes causas, dependiendo de su condicién de
menores reagrupados o de espanoles de nacimiento. En este ultimo caso, tales
problemas pueden tener su origen en el propio contexto familiar o pueden estar derivados
de cambios de centro escolar motivados por la movilidad familiar o por el “efecto llamada”
que la diferencia en cuanto a la provision de servicios extraescolares — clases de apoyo,
actividades extracurriculares... — existe entre los centros. Ha de tenerse en cuenta que la
circunstancia vital de tales familias por lo general fuerza la insercion laboral de ambos
progenitores — si existen ambos - y que tal puede derivar en cierta desatencion de las
necesidades emocionales e incluso fisicas del menor.

Entre los menores reagrupados tras un periodo de separacion del padre y/o madre mas o
menos largo, se refieren siempre problemas emocionales en los hijos — depresion,
problemas relacionales... -, en ocasiones asociados a somatizaciones fisicas. Tales
problemas se resuelven a veces inmediatamente después de la reagrupacién o tras un
breve lapso de tiempo, pero no siempre.

“fue algo increible, que mi hija desde el momento que llegé aca hasta ahora no tiene
ninguna enfermedad, ni gripes.... absolutamente nada. Es algo increible, lo que pasé
(ingresaba frecuentemente en el hospital sin que pudiera diagnosticarsele ninguna
enfermedad) (...) ella se daba cuenta, como era mas grandecita, de la pérdida de su
padre, le afecté muchisimo, tenia muchos problemas”.

Los hijos suelen permanecer en el pais de origen junto con sus abuelos maternos. Si el
nifo era muy pequefio cuando emigrd el progenitor y la reagrupacion se dilata mucho en
el tiempo - en ocasiones se refieren hasta 7 afos de separacion -, la adaptacion a la
nueva situacion es muy dificil: las figuras materna y/o paterna carecen de autoridad, los
nifos atraviesan periodos de rebeldia relacionados con la culpabilizacion de los padres
por el “abandono” temporal... Tales problemas se atendan en caso de que la separacion
de los padres haya tenido lugar cuando los hijos tenian cierta edad, aproximadamente
desde los 7 afios, puesto que en tal situacion alcanzaban a comprender las razones del
“abandono”.

‘Bueno, los mayorcitos lo comprendian, yo les decia que me venia aqui porque tenia que
trabajar para poder ayudarlos a ellos. Y luego pues... en el 93 me los queria traer pero tuve
problemas (...) las cosa no dependian de mi, dependian del organismo del Estado, no era yo, y
por eso venian... al final, ellos si, me agradecen que hayamos vuelto a reencontrarnos”.
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En edades anteriores existe el riesgo de que la figura materna se desplace
definitivamente a la abuela, de modo que el desgarro emocional en el menor a
consecuencia de la migracién es muy intenso y sus posibilidades de adaptacion exitosa al
nuevo entorno — familiar, escolar — son menores. También para los abuelos la separacion
de los nietos resulta, tras anos dedicados a su crianza, traumatica:

"y mi padre (lecia) que me has quitado a mis hijas (por sus nietas), que tienes que
traérmelas para verlas’. Ya no sé a quien querian ver, a mi hija o a mis nietas (habla por
ellos)”.

En los grupos de origen dominicano lo mas frecuente es que sea la madre quien emigre
en primer lugar. Esto resulta especialmente traumatico para sus hijos, por cuanto su
principal referente afectivo ha desaparecido y porque, ademas, carecen por lo general de
figura paterna. Si es el padre quien emigra en primer lugar — situacion mas frecuente en
otros grupos nacionales -, las secuelas emocionales suelen ser menores pero no
inexistentes.

Los abuelos desempenan un rol fundamental en las posibilidades de adaptaciéon a la
nueva situacion tras la reagrupacion: en la medida en que se hayan ocupado de mantener
control y ejercer autoridad sobre sus nietos y de inculcarles pautas de comportamiento
relacionadas con cierto sentido de la responsabilidad personal, la adaptacion de los nifios
a la situacion vital en Espana sera mas facil y también el ejercicio de autoridad por parte
de los padres.

“ellos vienen desde alla, de santo Domingo, vienen con un respeto, una base, que habia que
ayudar en la casa cuando llegaban del colegio y comian pues dormian la siesta, porque mi
padre les obligaba y dormian. Y después ya se levantaban y se ponian cada cual a hacer...
tenian que fregar o recoger la basura... *

Digamos, pues, para concluir, que entre los menores de origen extranjero no nacidos en
Espafia, el modelo migratorio en que se han visto insertos resulta crucial en cuando a sus
posibilidades de adaptacion efectiva al nuevo entorno. En un extremo, si la familia ha
emigrado al unisono, el desajuste emocional del hijo es el menor de los posibles; en el
lado opuesto, las familias monoparentales encabezadas por mujeres que han emigrado
en solitario habiendo dejado con sus padres — abuelos de los nifios— a hijos en ocasiones
de muy corta edad y que han sido reagrupados después de largos periodos de tiempo: en
tales casos, el desgarro emocional del menor es mayusculo, su desubicacion afectiva total
y las posibilidades de control por parte de la madre — acostumbrada, por otra parte, a la
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independencia total que su situacion en solitario aqui le permitia - casi nulas. Esta
situacién es relativamente frecuente entre el colectivo dominicano y sus consecuencias
sobre las posibilidades de exitosa insercion escolar son nefastas.

4.2. El nivel educativo de los padres

El nivel educativo de los padres entrevistados difiere: bajo en las familias marroquies y
medio en el resto, salvo en los casos ecuatoriano y el filipino, donde es medio-alto. El
nivel educativo de los padres resulta importante de cara a la adaptacion social -y, mas
en concreto, escolar - del menor, y ello también por varias razones:

- En primer lugar, como en paginas anteriores constatamos, el nivel educativo de los
padres condiciona grandemente sus posibilidades de apoyo efectivo a sus hijos
durante la escolarizacion, aunque no —y es muy importante tener esto en cuenta -
su nivel de “ambicion escolar” respecto de ellos.

- Ademas, el nivel educativo de los padres resulta relevante porque en ocasiones
les hace mas conscientes de las repercusiones emocionales que para el nifo tiene
el cambio de “escenario” (E. Goffman, 1987, e.o. 1956) y de situacion vital tras la
migracién o, al menos, les dota de mas instrumentos de ayuda al menor que
afronta tal situacion.

- Finalmente, en la medida en que el padre y/o madre son capaces de interpretar
adecuadamente las claves culturales del contexto receptor — y esto también
porque los inmigrantes con mayor nivel de estudios suelen tener mas relacion con
poblacion autéctona -, pueden actuar efectivamente como mediadores e
intérpretes frente a su hijo recién llegado y paliar en alguna medida el choque.

4.3. Condiciones laborales — econémicas de los padres.

En puridad, la importancia de esta variable en relacion a las condiciones de insercion
escolar de los nifios no es privativa del analisis del fendmeno migratorio, pero ciertamente
la migracion implica por lo general que la familia afronta un periodo— al menos, inicial - de
estrechez econdémica que es mayor si solo uno de los progenitores trabaja y que en
ocasiones tiene consecuencias dramaticas respecto de las condiciones de vida — y por
ende, de insercidon escolar — del menor. Mas en detalle, los aspectos concretos en que la
precariedad econdmica afecta la situacion vital del nifio o adolescente son los siguientes:
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- Desatencion de las necesidades primarias del menor: no es el caso de ninguna de
las familias entrevistadas pero si de otras escolarizadas en los centros de
referencia, donde alguno de los responsables educativos refiere situaciones de
auténtico abandono del nifo, mal vestido y desnutrido. Ademas, referiamos, ocurre
gue ninos en primaria aguardan horas y horas la llegada de sus padres al centro,
cuyos responsables deben garantizar su vuelta a casa en compaiia de un adulto.

- Ejercicio insuficiente de control sobre el menor: la sobrecarga laboral condiciona
en ocasiones la dedicacion insuficiente a los hijos - “porque no tienes tiempo de
ver a tus hijos, porque siempre trabajas” -, hijos en ocasiones desubicados y faltos
de referentes valorativos estables en el nuevo entorno.

En este sentido, y entre las familias biparentales en que el esposo tiene un trabajo que
permite ingresos suficientes, ocurre con frecuencia que la llegada de los hijos lleva a la
pareja a tomar la determinacion de reducir la jornada laboral de la esposa, con objeto de
garantizar su presencia en casa cuando los chicos lleguen del colegio.

Un padre de familia filipino argumenta ante su esposa, que quiere ampliar su jornada
laboral fuera del hogar) ’si ti vas a trabajar por la tarde, llegas a las 7, vas a la compra,
preparas la cena, ¢a qué hora vas a atender a las nifias?”.

4.4. Monoparentalidad de hecho

Entre las familias de referencia en este estudio, todas son biparentales excepto la
dominicana, donde la madre es el cabeza de familia y se ha encargado siempre —aqui y
en Santo Domingo — de sus hijos. Sin embargo, también hemos insistido sobre ello, entre
las familias de origen marroqui se da en ocasiones lo que hemos denominado
“‘monoparentalidad de hecho”, muy relacionada con las graves dificultades de insercion
laboral que afrontan los varones marroquies. Este fendmeno no solo esta relacionado,
obviamente, con cierta carestia econdmica en la familia y con la tremenda sobrecarga
laboral de la madre, también con la falta de un referente de autoridad paterno o de
autoridad sustentada en la aportacion efectiva al sostenimiento econémico del hogar.

Los ninos sufren esta situacion y el sufrimiento afecta en muchas ocasiones a su
rendimiento escolar. Aunque los padres intenten no hacerles participes del problema, los
ninos ven a una madre extenuada y a un padre ausente, disconforme con su situacion,
frustrado. Si los nifios tienen cierta edad, apoyan en lo que pueden a su madre y asumen
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el desempeio de algunas tareas en el hogar... pero sufren y han de crecer a marchas
forzadas.

Lo cierto es que en las situaciones de monoparentalidad de hecho es la madre quien
asume por completo el control de sus hijos y que en muchas ocasiones tales se zafan de
€l y abandonan los estudios antes de completar la ensefianza obligatoria. Esto se da con
relativa frecuencia, como hemos dicho, entre las familias dominicanas: separados durante
afnos de su madre, separados también aqui de ella debido a las largas jornadas laborales
que cotidianamente afronta, carentes de una figura adulta de autoridad, insertos en un
sistema educativo donde se perciben en clara desventaja, insuficientemente dotados de
recursos psicologicos y sociales que les permitan la comprensién adecuada del nuevo
entorno, estos chicos desoyen el consejo materno y abandonan la escuela, renunciando
asi a una de las vias preferentes de integracion sociolaboral en Espafia.

Es por eso que insistimos en el papel clave de la madre de familia, en la necesidad de
prestar atencion permanente a los suyos y en la importancia de la socializacién primaria
adecuada de los mismos que, como dijimos, en muchos casos ha recaido sobre los
abuelos maternos. La madre debe mantener en tales casos una adecuada tension entre la
actitud comprensiva hacia sus hijos, consciente de la dificultad de adaptacion tras el
cambio migratorio, y cierta mano dura que no les permita olvidar quien manda en el hogar:

“Que hayan dicho cosas a espaldas mias, ya saben como son los chicos (...) pero en casa
hay que ayudarme (....) en casa todo el mundo hay que ayudar (...) lo mio, por lo menos, yo le
doy gracias a Dios, que los mios (a diferencia de muchos otros chicos dominicanos
reagrupados),aunque sea machacando ahi, han seguido (en el sistema educativo ) un poco’.

4.5. Caracter de las redes de relaciones sociales de los padres

Como hemos advertido, el caracter — espafiol, mixto o exclusivamente paisano — de las
redes de relaciones personales de los padres de familia estda en buena medida
relacionado con su nivel educativo y también con su antigiiedad migratoria, de modo que
los progenitores con mayor nivel de estudios y/o mas anos de permanencia en Espana
cuentan con redes de relaciones mixtas y/o espafolas. Frente a las redes de caracter
exclusivamente inmigrante, las anteriores presentan varias ventajas:

- Constituyen una importante forma de capital social (J. S. Coleman, 1988) que

facilita el conocimiento y acceso a recursos de toda indole — informacion,
contactos... — que coadyuvan definitivamente a la integracién social de sus hijos.
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- Familiarizan a los padres con los modos culturales de la sociedad receptora, de
manera que les proporciona claves interpretativas muy utiles también en tanto

recurso facilitadores de la integracion de sus hijos.

PARA TERMINAR

10.

Heterogeneidad en cuanto a las situaciones familiares entre la poblacion de origen
extranjero e importancia de las mismas en relacién a la estabilidad material y
emocional y, por ende, la adaptacién escolar del menor.

Importancia del modelo migratorio puesto en practica en relacion a las posibilidades
adaptacion escolar del menor: es cuestion de estabilidad emocional y de desfase
curricular.

Sobrecarga laboral de los progenitores como condicionante de primera magnitud en
cuanto a su implicacién en la educacion formal de sus hijos.

Papel clave de la madre de familia como vector de conexion entre aquella y el centro
escolar.

Papel clave de la madre de familia también en el apoyo emocional al menor — que
muchas veces sufre verdaderamente en su esfuerzo adaptativo al sistema educativo
espanol - y en la gestion de los asuntos practicos concernientes a su insercion escolar.
Alto nivel de ambicién escolar entre los padres entrevistados, independientemente de
su nivel de estudios y su nacionalidad de origen.

Cierto desajuste entre el nivel de ambicion escolar de los padres y su estimacion de
las posibilidades reales de promocion escolar de sus hijos — en el extremo, realizacién
de estudios universitarios.

Deteccion de situaciones de riesgo — nifios fisica y psicolégicamente desatendidos -
asociadas a condiciones econdmicas familiares muy desfavorables y también en
ocasiones a la asuncién por parte de padres y/o madres (de origen latinoamericano
por lo general) de criterios distintos de los que operan en la sociedad espanola acerca
de laresponsabilidad familiar.

Los padres de origen extranjero tienen por lo general escasa posibilidad de apoyo
escolar directo a sus hijos pero en no pocos casos recurren a la gestion de ayudas o
apoyos curriculares extraescolares.

La posibilidad de apoyo efectivo por parte de los padres a la formacién de sus hijos —
ayuda en la realizacion a las tareas escolares - es importante pero no decisiva en
cuanto al rendimiento curricular del menor. La importancia relativa en este sentido de
la ambicidon escolar de los padres, del sistema educativo de origen y de la
socializacién primaria del nifilo es mucho mayor.
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11. Escasa vinculacion al centro escolar por parte de la mayor parte de los padres de
origen extranjero, sobre todo en secundaria — fenémeno que es también la norma

entre los espanoles.

12. Las familias no viven por lo general de modo problematico la insercidon de sus hijos en
el sistema educativo espanol, mas alla de que estén interesadas en algunos casos en
preservar a sus hijos del “contagio” de ciertas formas culturales puntuales.
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ANEXO

GUION DE ENTREVISTA A FAMILIAS INMIGRANTES

Situacion objetiva

Antigiiedad migratoria y expectativas de asentamiento (proyecto migratorio),
vinculacion actual al pais de origen (visitas de verano, parientes...)

Situacién econdémica: a qué se dedican aqui los padres y a qué se dedicaban alli.
Cdémo les va.

Nivel de estudios de los padres y qué idioma hablan en casa

Nacionalidad de cada conyuge

Conocimiento del espaiiol (asistencia a clases de espanol...)

Caracter (espaiiol/ paisano /mixto) del entorno de relaciones personales de cada
conyuge.

Relacién con otras familias de la zona: ¢ paisanos o autoctonos?

Relacion con el centro escolar

Numero de hijos y momento de la incorporacién al sistema educativo: qué edades
tenian cuando entraron en el colegio y cuantas veces (si procede) han cambiado de
colegio (incluyendo posibles estancias en colegios del pais de origen)

Razones de la eleccion del centro escolar donde estudian sus hijos
Acompanamiento al colegio a sus hijos: ¢ quién lo lleva? (padre/ madre/ hermanos)
Provision de materiales escolares para sus hijos, permiso de participacion en las
actividades extraescolares, ayuda a sus hijos con los deberes...

Acceso a becas de comedor y otros servicios

Participacion en las actividades del centro, asistencia a las reuniones, participacion
en las AMPAS (motivos), trato con los profesores... : ;como participan en las
escuelas de sus hijos?

Percepcion del colegio de sus hijos y expectativas sobre la educacion
Qué les parece la escuela, qué trato reciben sus hijos en ella, como valoran k

actuacion de los profesores (duros/ blandos, discriminan o no)...
Principales problemas que creen tienen sus hijos en el centro escolar
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Expectativas asociadas a la escolarizacién de los hijos, aspiraciones respecto de su
futuro: 4 qué esperan que sean de mayores?, jcreen que la escuela les ayudara?
Sondear, en definitiva, la “ambicion escolar” de las familias.

Demandas de cambio o innovacion en la gestion: religion, lengua de origen...

GUION DE ENTREVISTA AL PERSONAL DOCENTE

Condiciones de insercion escolar de los nifos de origen extranjero en el

centro

Presencia de alumnado de origen extranjero en el centro: volumen, nacionalidades
de origen, ritmo de incorporacion y condiciones de la misma (asiduidad,
absentismo...), criterios de admision en el centro y de ubicacion por curso

¢Acuden estos niflos en condiciones y con medios adecuados al centro?: higiene,
vestimenta, materiales de trabajo, descanso...

Comportamiento de estos niflos en el aula: relacion con el profesor, percepcion de
la autoridad, nivel de participacion. ;Se aprecian diferencias cognoscitivas o
conductuales?

Comportamiento de estos nifos fuera del aula: relacién con los otros nifos,
participacion en las actividades extraescolares... Formas de autopresentacion de
estos nifos: ¢ vergienza o exhibiciéon de lo propio?

Valoracion de la implicacion de los padres de origen extranjero en la educacion de
sus hijos (en relacion a la de los espafoles): asistencia a las reuniones, consultas al
profesorado de motu proprio, provision de materiales de estudio y otros a sus
hijos... ¢Ayudan los padres extranjeros a la integracion escolar de sus hijos?
(“corresponsabilidad educativa”), squé factores consideran condicionantes de la
implicacion de los padres extranjeros en la educacion de los hijos?: idioma, nivel de
estudios, tiempo disponible...

Respuesta arbitrada por el centro ante la llegada de alumnado de origen de

extranjero

Cambios operados en el centro a raiz de la llegada de estos alumnos: proyecto de
centro, proyecto curricular de centro, actividades extraescolares, menus en el
comedor...

Iniciativas desarrolladas en el centro especificamente orientadas al alumnado
inmigrante

Recursos especificos disponibles en el centro: recursos institucionales y recursos
propios. Valoracion de la adecuacion y suficiencia de los recursos disponibles.
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¢ Redefinicion del papel del profesor a raiz de la incorporacion al centro de estos
ninos?, ¢ han recibido formacién especifica?, ;operan cambios en las metodologias

de ensefanza y/o de evaluaciéon?, ; los consideran necesarios?
Valoracién de la nueva situacién en el centro escolar

Valoracion de los efectos de la incorporacion de los alumnos de origen extranjero al
centro escolar: efectos a nivel académico y sobre la convivencia en el centro
Imagen del alumnado extranjero por grupos de origen

Qué retos plantea la llegada al centro escolar de los alumnos de origen extranjero:
problemas y ventajas. Analizar segun origen geografico de los nifos, edades,
antigiedad migratoria...

Reaccién de los padres espanoles ante la llegada de alumnos de origen extranjero
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