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“El multiculturalismo no debe servir de excusa pdmamar unos grupos culturales

“tolerados” y con tendencia a ser estigmatizadokoBjetivo fundamental de la escuela
es la identidad ciudadana, construida no a partrwha politica de reconocimiento de
las especificidades, sino de una concepcion dealestnision de los valores de razon,
igualdad y tolerancia. La escuela debe difundir sirgaberes para una identidad
compartida” (Sami Nair, 2003).

1. INTRODUCCION.

Escribimos este trabajo desde Ceuta, ciudad disgalmente, tiene a gala ser
un espacio de “convivencia’ entre cuatro cultuasestion convertida, incluso, en
reclamo turistico por los responsables politicosaaés del slogans “Ceuta, cuatro
mundos por descubrir’. Estos mundos serian el entadl o europeo (conocido
coloquialmente como la comunidad cristiana), el malaig(la comunidad musulmana,
como se dice en la ciudad), el hebreo o judio lyirdii (estos dos ultimos, cada vez
mas escasos). Esta situacion, con una importarsteriai detras, se esta viendo
complementada, en los ultimos afios, con la llegdElaaumerosos inmigrantes que
utilizan nuestra ciudad como cabeza de puenteljgmyar a la peninsula y al resto de
Europa. Es cada vez mas habitual cruzarnos pealks con subsaharianos, magrebies
(argelinos y marroquies, fundamentalmente) y dtrosgrantes de lugares tan alejados
como Pakistan o la India.

Presentamos este trabajo en Almeria, cuya pravinai pasado, en el margen
temporal de dos o tres generaciones, de ver comdabitantes cogian trenes hacia
Madrid, Barcelona o allende los Pirineos, a cotrgerten tierra de inmigrantes de
distintos origenes, atraidos por Eldorado europegug estan incorporando, a los
pueblos y ciudades almerienses, costumbres, cesengi comportamientos

multiculturales.



Y esta es la realidad que nos envuelve y en laviyios. Por tanto, vengo de
un contexto multicultural y me encuentro en otr@ qambién lo es, pero, debemos
preguntarnos, ¢hay alguno que no lo sea?, ¢ reodegersidad un rasgo cada vez mas
caracteristico de las personas, de los grupos asfiapdonde esta el limite a partir del
cual la diversidad cultural se convierte en un feaedo que requiere respuestas, entre
ellas la educativa?. La multiculturalidad se haalaslo entre nosotros con vocacion de
guedarse.

En nuestra opinidén, consideramos un gran acierteldccion de esta tematica
para nuestro simposio anual. La Didactica de laan€as Sociales, preocupada y
ocupada tanto por la formacion del profesorado cporoplantear propuestas para la
ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sacmigsodia quedarse ajena a un tema
tan importante en nuestro presente y con gran pcaye de futuro, como es el de la
diversidad cultural, cuestién que podriamos en@ragi lo que consideramos los retos
de la sociedad actual. Tanto en la formacion defegprado, como en el disefio y
desarrollo del curriculum, nuestra area de conegitni puede y debe decir mucho,
porque asi se lo exige la propia naturaleza dedaomento social, y porque, implicita o
explicitamente, lo estd demandando el profesoradajumnado y, en definitiva, la
sociedad a la que servimos y nos debemos.

Queremos que este trabajo vaya dirigido, de mamspacial, ademas de, por
supuesto, al profesorado del area, al profesoradPmimaria y Secundaria que,
diariamente, ensefia Ciencias Sociales en sus guteenen que dar respuestas a
situaciones que, entre otras cosas, estan margadas diversidad cultural. Ell@s
deben ser, junto con sus alumn@s, |@s destinatasg@rauiestro trabajo, a ell@s nos
debemos y justifican nuestra razdn de ser comodie€anocimiento.

Nuestro trabajo lo hemos estructurado en cuatestagios, tendentes todos a
intentar responder a la cuestiéon que da titulo simm: qué podemos y debemos
cambiar en el curriculum de Ciencias Sociales ponder a la diversidad cultural. El
primero de los apartados lo dedicamos a realiza aproximacion conceptual a
términos que estan estrechamente relacionadoapurel tratamos: Cultura, diversidad
cultural, multiculturalidad e interculturalidad. Eel segundo establecemos un
diagnéstico de la situacion sobre el tema que mopa) diagndstico social, por una
parte, pronunciandonos sobre como se percibe esodedad el fendmeno de la
multiculturalidad, y diagndéstico educativo, centtédnos, fundamentalmente, en como

se responde, desde la ensefianza de las CienciadeSoa la diversidad cultural



implantada en las aulas. A partir de este diagrmsti en tercer lugar, establecemos
unas “ideas fuerza” para avanzar hacia un curnicuhercultural en Ciencias Sociales.
En el cuarto y ultimo apartado concretamos nugstopuesta sobre los cambios a
introducir en el curriculum de Ciencias Socialesapasponder a la multiculturaldad.;
tras unas consideraciones generales nos centramdsseintenciones educativas
(objetivos y contenidos) y en su desarrollo (modetetodolégico y materiales

didacticos).

2. NECESIDAD DE UNA CLARIFICACION CONCEPTUAL.

Una de las dificultades y obstaculos para el deléarde procesos de ensefianza
y aprendizaje respetuosos con la diversidad cliitadica, precisamente, en la variedad
de términos asociados y derivados de cultura, ynguedos significan o mismo ni son
utilizados en un mismo sentido.

En torno al concepto de cultura consideramos queas ido configurando una
serie de términos utilizados de forma poco pret¢#s#p en el lenguaje cientifico como
en el coloquial y en el educativo, es por ello gaeconsidera necesaria realizar una
clarificaciébn conceptual previa a nuestra propuégtganos a limitarnos a plantear qué
entendemos por cada uno de los términos, y enaniilg los utilizamos en el presente
trabajo.

Los términos sobre los que vamos a realizar lafickcion conceptual son los

siguientes: Cultura, diversidad cultural, multicudtlidad e interculturalidad.

2.1.Cultura.

“Las culturas de origen no europeo no son cultuEsp ignorancias, a lo sumo
Utiles para comprobar la impotencia de las razdelilores, para atraer turistas
y para dar la nota tipica en las fiestas de finaleso y en las fechas patrias”
(Galeano, 1998, p. 54).

Desde un punto de vista tradicional, la culturdn@esenido entendiendo como
un conjunto de creaciones generadas por el serrfumé#o largo del tiempo, como un

capital que puede poseerse 0 no, que puede adquirincumularse. La calidad de la



cultura vendria dada por el numero, la naturalegbcaracter de las creaciones que han
ido incorporandose en distintos momentos historibesde esta perspectiva, habria una
especie de “ranking cultural” segun el cual unakucas son superiores a otras; el
caracter academicista seria el criterio a seguia maorgar el rango de cultura a
determinadas manifestaciones humanas.

El concepto de cultura que planteamos en nueastbajb se refiere a la manera
de ser de una determinada comunidad humana, arsasianes, Sus creencias, Sus
valores, sus costumbres, y sus comportamientosaligex. 2002); la cultura seria el
conjunto de significados compartidos que nos pemnitdar sentido a los
acontecimientos, a los fenomenos, a las conductggias y de los demas, integra
nuestras expectativas, intereses y formas de veweto, que compartimos con otras
personas (Aguado, T., 2003).

Malgesini y Giménez (1997) establecieron unascotaristicas relevantes del

concepto de cultura, que consideramos muy pergsediesde el punto de vista

educativo:

. Se aprende a través del proceso de socializacera daelacion de cada
individuo con el medio en el que se desarrolla.

. Las culturas no son sélo comprensibles en losditsimo también a través de
vivencias reales y prolongadas.

. Tiene un caracter dinamico, adaptandose a los cambiransformaciones
del medio.

. Da sentido y significado a la realidad, constitideemn filtro a través del
cual la percibimos, la interpretamos y la compremuie

. Es un todo integrado, cada uno de sus elementespiiea en relacion a los
restantes, algunos son facilmente detectables erwdises, otros mas
abstractos y dificiles de observar. Entre los primestarian la gastronomia,
el folclore, las viviendas, la musica, el arteliteratura, los vestidos... Los
segundos son mas profundos, determinando nuestneranale ser y de
comportarnos (percepciones, visiones, creenciaingentos...).

. El contexto en el que se generan y desarrollandésaciable al concepto de

cultura.



. Todos pertenecemos a un ambito cultural, todos saratios por el hecho
de ser seres humanos, aunque cada sujeto tieneisidra particular de la
cultura a la que pertenece. En este sentido, tarauhi se tiene ni se deja de
tener, forma parte de nuestro ser, nos acompaf@den nuestros actos, sin

que podamos prescindir de ella.

2.2.Diversidad cultural.

“El problema del siglo XXI es conciliar los valoregniversales con la
diversidad de culturas. La glorificacion de la ddacia ha conducido al
comunitarismo en plural, al regionalismo agresiadas afirmaciones de clan”
( Daniel, 2004).

Entendemos que la diversidad cultural es la camstat de un hecho que no es
nuevo, sino que ha estado presente a lo largo testiaria, pero que en los dltimos
tiempos se esta manifestando y lo estamos perdibieon mas intensidad que en otros
momentos historicos. La diversidad cultural esagsgo estructural de nuestra sociedad,
de tal manera que no podemos entenderla sin tomeoresideracion dicho rasgo, que
se presenta interrelacionado con otros como lagrauion, la globalizacion o la
distribucion de recursos, teniendo un caracter aswgmional y necesitando de un
enfoque pluridisciplinar para su conocimiento; adenes caleidoscopico, en el sentido
que es interpretable desde diferentes perspectivas.

Del analisis de nuestras sociedades se deducdo® somos diferentes y que
las diferencias constituyen la realidad. Los ségsanos somos diversos y plurales a
partir de distintos factores y variables; en n@esticiedad occidental, junto a categorias
tradicionalmente asumidas de diversidad cultutaigelengua y religion), se hace cada
vez mas necesario tomar en consideracion otrosrés;ttales como la edad (jovenes-
adultos-ancianos), las discapacidades, el génemmite-mujer-homosexualidad-
heterosexualidad), el habitat (campo-ciudad-banjdahcluso, las profesiones. Lluch y

Salinas (1996) establecieron una serie de categ@eaeradoras de diversidad cultural:

. Estructura social: Sistema de relaciones sociadsgatificacion social,

grupos sociales...



. Estructura politica: Relaciones de poder, formas efieccion de los
representantes... cultura democrética frente areudtutoritaria.

. Estructura economica: Formas de obtencion de resurdistribucion de los
mismos, relaciones laborales..... el mundo debjmab

. Estructura comunicativa: Lengua.

Desde un punto de vista educativo, entendemodogueasgos o factores que
mas condicionan la diversidad cultural son losvdeldos de la etnia, la lengua, la
religion y el pais de origen.

La diversidad cultural puede manifestarse de dosds distintas en una

sociedad, como multiculturalidad o como interowlliadad.

2.3.Multiculturalidad .

“... No se trata de borrar las diferencias ni denstruir un sistema totalitario.
Pero una sociedad solo es viable a partir del mamen que lo comdn triunfa
sobre la expresion de las divisiones; en caso ewiny se camina hacia la

I6gica de la balcanizacion{Kepel, 2004, p. 5).

Este término esta siendo objeto de numerosos estadie van desde el campo
antropolégico (Azurmendi, 2002a) al politico (Sarto2002), pasando por el
sociologico (Giménez, 2003) y el educativo (pormge, Besalu, 2002). Una buena
sintesis de los estudios realizados la encontrames$ trabajo de Kincheloe y Steinberg
(1999), concretamente en su capitulo primero, dédica clarificar las distintas
posiciones teodricas desde las que se ha abordaddtedulturalismo.

Tal y como nosotros la entendemos y consideramasst trabajo, constituye
una de las formas, la mas extendida y primariagen se manifiesta la diversidad
cultural en una sociedad determinada. El térmiasidamente, sirve para describir una
situacion de hecho referida a la existencia en ismm espacio socio-geografico de
grupos humanos diversos culturalmente.

La cuestion importante radica en si la existedeidiversas culturas, que pueden
ser muy heterogéneas, se traduce en convivenot@gacion, o se limitan a coexistir,
con escasa interaccion entre ellas. En esta situael multiculturalismo generaria una

situacion de estatica social, que podria lleva fidgmentacion cultural de un espacio



determinado; su traduccion educativa seria unaeksaspecifica para cada grupo
social.

Sobre los riesgos de esta formulacién del multicalismo han advertido
distintos especialistas, asi, Sartori (2002), seifmie las identidades de adscripcion
(nacionalidad, lengua, raza o religion) del multictalismo, pueden crear guetos
cerrados que impiden a sus miembros atravesarefamtinterculturales; cuando de
forma obsesiva se tiende a hacer visibles las etitgas, avanzamos hacia la
balcanizacion. Azurmendi (2002b) alude a que eltiowituralismo, en su respeto
escrupuloso a culturas diversas, puede llevar acqagistan en un mismo estado de
derecho unas culturas democraticas con otras unotr@cesariamente democraticas, en
este sentido, el multiculturalismo seria una gamfatal para la sociedad democratica;
para superar esta situacion, el mismo autor apgueala relacion entre culturas debe
estructurarse sobre la base de nuestros valorescd@inos, reconociendo el derecho
de todos a vivir seguin la misma ley para todosjua nos facultara a cada cual a ser
ciudadanos todo lo diferentes que queramos. Cof1li889) sefiala que es importante
distinguir entre diferencias respetables, y las gado son, por inmorales, no todo
aspecto de la diversidad cultural es respetabla ftalizar, queremos sefalar que, en
nuestra opinién, los limites de la multiculturatiddeben estar en el respeto a los

derechos humanos y a los valores democraticos.

2.4. Interculturalidad.

“El didlogo no es una confrontacion entre dos rdaliles para dirimir quien
tiene razon y quién esta equivocado. El dialogoiresntercambio del que sale
una verdad nueva que no es ninguna de las dosmjtere@n en confrontacion...

La verdad puede ser una construccion compartiflaéniel, 2004).

Coincidimos plenamente con este pensador francesnuestra opinion, el
interculturalismo implica un dialogo permanenteewulturas diversas, realizado desde
la critica a la propia y a las demas, eliminandogoejuicios y estereotipos que cada
cultura ha ido generando en relacion con las ot@sbiando la mentalidad segun la
cual unas culturas son superiores a otras, en uiaalgaso, unas seran preferibles,

erradicando la idea de que hay culturas enemigés rauestra, o que representan



amenazas para el desarrollo propio, reconociendo myestros valores no son los
anicos.

Como sefnala T. Aguado (2003), los contactos enmtspog culturales diversos
deben entenderse como espacios de negociaciéonpgeracion y no de confrontacion
e imposicion; la interculturalidad subraya la impacia de la comunicacion y el

intercambio entre formas culturales diversas.

Basicamente, la interculturalidad es una actitute 4o diversidad cultural que
busca y practica la convivencia entre distintaguca$ que coexisten en un mismo
espacio socio-geografico, partiendo del profundspe® por las diferentes a la
autoctona y mayoritaria, adoptando una vision aaity huyendo de actitudes
paternalistas, victimistas, de desprecio o de n@ero®. Por tanto, el interculturalismo
presupone una vision dinamica de la diversidadurallt haciendo del dialogo y la

interaccion los motores del cambio. Maalouf (198%5) lo manifiesta de forma clara:

“...a los unos les diria: <<cuando mas os impregnéie la cultura del pais de
acogida, tanto mas podreis impregnarlo de la vugest;, y después a los otros,
<<cuanto mas perciba un inmigrado que se respetawdtura de origen, mas se

abrird a la cultura del pais de acogida>>".

En nuestra opinion, el interculturalismo es el gamjue tenemos que recorrer
para avanzar hacia una sociedad y una educaciénjusi@s e igualitarias, menos
discriminatorias. La interculturalidad, en la soed y en la escuela, es el mejor

antidoto contra el racismo y la xenofobia.

3. DONDE ESTAMOS. UN DIAGNOSTICO DE LA SITUACION
ACTUAL.

Cualquier propuesta de intervencion didactica getser de un diagnostico de la
situacion sobre la que se pretende intervenir; @lastituye una condicidn necesaria
para la eficacia de las medidas a adoptar. Porigioaate, nos parece obligado
aproximarnos a coémo se percibe, como se plantéany se responde a la diversidad

cultural instalada en nuestra sociedad y, por tamamuestras aulas.



Este diagnostico lo vamos a realizar a dos nivélesprimer lugar, a un nivel
general, intentando aproximarnos a como se persibepontempla y se responde a la
diversidad cultural en nuestra sociedad. En seglunglar, a un nivel educativo, que
constituye nuestro ambito de actuacion; nos premcegpecialmente, como no podia
ser de otra manera, cOmo se plantea y se respotaeligersidad cultural desde la

enseflanza de las Ciencias Sociales.

3.1.La diversidad cultural en nuestra sociedad. Elepliegue identitario.

Es innegable que la diversidad cultural se ha lesdtaen nuestra sociedad con
vocacion de quedarse. Esta diversidad constituy@sgo cada vez mas caracteristico y
basico de la realidad que nos ha tocado vivir. Magsciudades, nuestros barrios,
nuestras comunidades de vecinos, nuestras familiasstras aulas, en definitiva,
nuestro medio, son cada vez mas diversos, mas emspmas heterogéneos, y ello
constituye un proceso gue no tiene marcha atras.

A nuestro entender (Galindo, R. 2004a y 2004b),dizersidad cultural
constituye un reto estructural de la sociedad,apyenturalmente se esta manifestando
en nuestro tiempo de una forma mas evidente quier@pos anteriores, y ello, en gran
medida, porque se presenta de forma interrelaceonamzh otros retos como la
inmigracion, la globalizacion, la desigual distcan de los recursos, o los conflictos
armados localizados en distintos lugares del pdanet

Ante esta situacion, ¢cémo reaccionamos en cuprsociedad?. Si echamos
una mirada al pasado podemos apreciar como nisesfiedad ha ido configurando una
cultura identitaria, en buena medida contraria adizersidad. Los que no se
identificaban con esa identidad han ido siendo nedgamente excluidos, segregados,
cuando no reprimidos, esgrimiendo cuestiones odag (herejes), socioecondmicas
(pobres), étnicas (gitanos) o de género (mujeres)

En la actualidad, esta situacion se ha visto ageapar el proceso inmigratorio,
que ha traido a nuestras sociedades a numerosssn@erprovenientes de paises
subdesarrollados, portadoras de usos, costumbesgaidades, y, especialmente, de un
nivel socioecondmico muy inferior al nuestro; efirdéva, personas con culturas muy

distintas a las nuestras. La actual situacionnaigonal, con el unilateralismo impuesto

! Es muy recomendable la lectura de la obra de /alddé “Identidades asesinas”.



por Estados Unidos, y el pretendido choque deizagiones (Huntington, 1997) al que
nos estan arrastrando, representa un grave olst@amb superar nuestro pasado,
imponiéndose un cierto racismo cultural, que redpora intereses politicos y
econdémicos. El neoliberalismo imperante en nuesicéedad, por encima de vaivenes
politicos coyunturales, considera al ser humano m@&®o0 “cliente” que como
ciudadano, y en esta concepcion economicista lersidad cultural vende poco, mas
alld de lo meramente folclérico o turistico; elfadente” sélo es atil en cuanto que
potencial consumidor. Los medios de comunicacidergfemos que tienen una gran
responsabilidad en esta situacion, en cuanto gtieeraccomo mediadores entre la
realidad y los ciudadanos (ver, por ejemplo, YuSte2004).

La diversidad cultural se percibe como algo es&do a nuestras sociedades,
algo que viene de fuera, es un fendmeno que norsesponde con nuestras sefias de
identidad, es un rasgo que aplicamos a los “otradgs que llaman a las puertas de
nuestras fronteras, las “diferencias” que traersigmnson vistas como amenazas para
nuestra identidad y como consecuencia, vamos gaheracelos y malentendidos que
son la antesala de prejuicios y estereotipos. heersidad cultural es percibida
socialmente como un riesgo para la convivenciaa parestro bienestar. Con mucha
frecuencia utilizamos las caracteristicas cultsratemo etiquetas con las que clasificar
y seleccionar a personas y grupos, como coartaalas jpstificar discriminaciones,
como medios para justificar nuestros prejuicios u@dp, T. 2003). La actitud
predominante la podemos definir como “tolerant&topen el sentido etimoldgico de la
palabrd, que lleva implicita una idea de jerarquia, deesopidad respecto del
diferente; estamos asistiendo a lo que podemokcealcomo “repliegue identitario”,
consistente en un “atrincheramiento” en posiciandtirales que consideramos como
un patrimonio que hay que preservar de las infliasnde los otros. La coexistencia se
va imponiendo frente a la convivencia. Este movirteereemos que es de ida y vuelta,
pues, en buena medida, distintos grupos de innagade los que estan llegando,

tienden, también, a constituirse en especie detéglieulturales.

2 Del latin “tolerare”: Politica practicada por ehperio Romano en relacién con los pueblos que
conquistaban. Les permitian continuar con sus ysmstumbres siempre y cuando no interfirieransa la

de la cultura romana.



En definitiva, en nuestra opinidn, la imagen y ppmon instaurada en nuestra
sociedad, en relacién con la diversidad culturglida poco a que, desde la escuela,
demos una respuesta adecuada, respetuosa Yy gositiv

3.2. Diversidad cultural y enseflanza. No mas alla ed una respuesta

compensatoria.

De un modo general podemos afirmar que la divedsmdtural en las aulas se
percibe y se contempla mas como un problema, canfoao de indisciplina, como un
factor que distorsiona la dinamica “normal” de teefianza, que como la constatacién
de un rasgo social al que hay que dar una respuyestao mal menor, es considerada
una dificultad de ensefianza y aprendizaje. Nusgtema educativo responde de modo
poco adecuado a las necesidades derivadas dexiateoeia de grupos socioculturales
diversos, esta deficiente respuesta contribuyenarge desigualdad de oportunidades

en los miembros de las minorias culturales.

Parece existir un cierto consenso en los estudkatizados (Besalu, X. 2002:
Aguado, T. 2003; Diaz-Aguado, M2 J. 2002 o Colecthmani, 2004) a la hora de

sefalar los rasgos que caracterizan el tratamezhtcativo a la diversidad cultural:

. Inadecuada conceptualizacién que de ella tienenaaria del profesorado
(no debe modificar su practica educativa, corredpoal profesorado de
apoyo, afecta solo a las Ciencias Sociales, deh#atse a incorporar
algunos temas, debe desarrollarse al margen deldelscurriculum...).

. Falta de recursos y preparacion para llevarla a éBanks, 1997 o Jordan
Sierra y otros, 2004).

. Vaguedad e indefinicion de las propuestas, conngisele fundamentacion
antropoldgica.

. Gran distancia entre lo que sucede en las aulas yefflexiones tedricas
sobre los objetivos y las condiciones de una edéicantercultural (Diaz-
Aguado, M2 T. Baraja, A. y Royo, P., 1996).

. Escasa toma en consideracion del aprendizaje exyél o vivencial a la
hora de desarrollar el aprendizaje escolar.

. Caracter folclorista, deformando y estereotipamdoculturas minoritarias.



La concepcion tradicional de la ensefianza, preseon fuerza en nuestro
sistema educativo, considera a la escuela comadapa del saber, con un sentido casi
de monopolio, y, por tanto, transmisora fundamesgalina informacion que se encarga
de seleccionar y organizar a partir de criteriosida@mente logocéntricos. Es una
escuela con una fuerte tendencia a la homogeneaahtada hacia el alumnado
“medio”. El modelo metodoldgico imperante (Galindt, 2001), basado en el libro de
texto, la exposicién y el examen, con un gran cutuim ocultd condicionandolo,
constituye un importante obstaculo para desarrphlacesos de ensefianza y aprendizaje
respetuosos con la diversidad cultural, pues immdeptar la ensefianza a las
caracteristicas de un alumnado que es cada vediv&so; a ello hay que afadir unos
inadecuados contenidos curriculares, unos critenoa seleccion y agrupamiento del
alumnado discriminatorios y una escasa vincula@otre la escuela, la familia, la
comunidad y el entorno en general.

El conocimiento transmitido por la escuela respoatgatron sociocultural
hegemonico, el alumnado identificado con el misieet ventajas evidentes frente a los
que estdn mas alejados de ese patron, ante ellmjodklo imperante podemos
caracterizarlo como “asimilacionista” o compensat@Besalu, X. 2002), segun el cual
la solucién a los problemas generados por la pamt2a a minorias culturales se daré en
la medida en que el alumnado afectado se adaptewdtura hegemaonica, renunciando
a la propia, se trata de un modelo muy alejad@ d&tégracion.

En las dos legislaturas anteriores a la actual beaststido a una importante
regresion e involucion en los planteamientos culaies. La aprobacion y desarrollo de
la L.O.C.E. (M.E.C.D., 2002) es un paso mas, mupartante, en el proceso de
desmantelamiento de las corrientes innovadorasagracando en los afios setenta, se
desarrollaron en los ochenta y buena parte dedesma en nuestro estado. La politica
educativa desarrollada en los ultimos afios ha sidg conservadora, blindando el
curriculum frente a un pretendido riesgo de empmimiento cultural que representa la
presencia de culturas diferentes a la propia. Estna opinion, la denostada y criticada
L.O.G.S.E., actitud alentada desde el propio nenistde educacion, ofrecia un buen

marco para responder a la diversidad cultural, csipeente por el caracter abierto y

% En esencia, implica el caracter no explicito d#asolas decisiones que se toman en relacién con la
ensefianza y el aprendizaje. En la practica sedeagln una gran monotonia, en una fuerte jerargdizac

y control por parte del profesorado, en un escasmagonismo del alumno, en una evaluacion
clasificadora que lo preside todo... (Torres, 2000



flexible que otorgaba al curriculum, por la congépconstructivista de la ensefianza y
el aprendizaje, por la importancia concedida aultua experiencial del alumnado y
por la amplia autonomia concedida a los centrosvaés de los proyectos educativos y
curriculares. Estas posibilidades se han vistoecexdas por la falta de voluntad politica
de los responsables ministeriales, que han idoag#atizando paulatinamente la
L.O.G.S.E., tanto de recursos humanos y mater@es en cuanto a su prestigio y
consideracion.

A partir de lo dicho anteriormente, podemos candjue el planteamiento
educativo oficial ha asociado diversidad cultural las aulas, marginacién social y
educacién compensatoria. Segun esta asociaciomratendida educacion intercultural
sélo tendria sentido en aquellos centros con aldmdé#erente por el color de su piel,
por su pais de origen o por el idioma que hablan.

En la actualidad nos encontramos en un momentandefinicion curricular”;
habra que esperar de los responsables politiamnkderacion de la diversidad cultural
como un valor, como la constatacion de un rasgwuéstra sociedad. Una educacion de
calidad es aquella que educa en la diversidadgeyofrece iguales oportunidades a todo

el alumnado, independientemente de su culturaideror

3.3. Enseilanza de las Ciencias Sociales y diversidaultural: Un largo

camino por recorrer.

En nuestra opinién, el curriculum actual de Cienciociales es muy poco
respetuoso con la diversidad cultural presente wstra sociedad, constituye una
herramienta poco eficaz para dar respuesta a tos derivados de la misma, no
capacita al alumnado para comprender el mundo gu®altocado vivir, generando
desigualdad en lugar de servir de instrumento @giacién social.

En un trabajo anterior (Galindo, 2004b) defendiataddea de que la presencia
de las Ciencias Sociales en el marco curricularahcestablecidas como Geografia e
Historia, responde a un planteamiento netamentpaséovista (Benejam, 1997); los
rasgos que caracterizarian al curriculum en vigape condicionan negativamente el

tratamiento de la diversidad cultural serian Igsigintes:

. Reduccion de la compleja realidad social, pasagaegente, proxima y

distante, a una estructura artificialmente objetiva



. Imposicién de una vision simplista y homogéneaadeehlidad social, poco
acorde con los retos que esta nos plantea.

. Establecimiento de teorias y modelos generalizalges tipifican y
clasifican a las diferentes sociedades histéricagspacios geograficos,
anulando la diversidad consustancial a la realsdabl.

. Conocimiento de marcado caracter academicista trelista, primando
enfoques etnocéntricos y eurocéntricos. El compenaonceptual es
hegemodnico y practicamente Unico. Los contenidoscegaiimentales
aparecen de forma difusa, centrados en los masigesi@enunciandose a la
potencialidad formativa que ofrecen otros muchosgaimientos.

. Es un curriculum desarmado de valores democraticescializadores. Se
nos presentan unas Ciencias Sociales asépticas. valoses, cuando
aparecen, se reducen a formulaciones genéricas.

. El planteamiento que se hace es marcadamenteptescy disciplinar. Los
enfoques interpretativos, comprensivos, criticosroblematicos y

comprometidos, tienen poca cabida en el curric@stablecido.

Es un curriculum elaborado desde la perspectiviandesociedad culturalmente
homogénea, a partir del cual se puede elaborastawld de culturas excluidas, que van
desde la vejez a las mujeres, desde el mundo aula$ pobres, desde las minorias
culturales de origen étnico-religioso a los homaosées, etc. (Besalu, 2002). Se
transmite le idea de la existencia de dos cultdeasccidental, con toda una historia
detras, y la de los “otros”, en la que la hist@gasustituida por el folclore. Los grandes
logros y avances de la humanidad se presentan poodoictos de nuestra cultura, la
otra representa el subdesarrollo, el sometimientm &ierto determinismo natural y
cultural que les condiciona su desarrollo (Campi®98). El area parece pensada para
desarrollar en el alumnado sentimientos de pertgmemacional y cultural, formar
personas poco criticas y reflexivas, dociles ahfmeder, poco participativas y dotadas
de escasas herramientas intelectuales para intrfaeealidad.

Junto al curriculum, los libros de texto constituyetro referente muy
importante a la hora de diagnosticar el tratamiguoila diversidad cultural recibe en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Distintos aomedtudios que los han analizado

desde la perspectiva que nos ocupa (Calvo, T.,;188Qret, J.L., 1993; Garcia y



Granados, 1998; Martin, Valle y Lopez, 1996, Hedwam H., 2001 o Grupo E.
Quintanilla, 1997). Tanto desde enfoques cuantdatcomo cualitativos, se concluye
gue queda mucho camino por recorrer, no se obserearto plazo una voluntad
explicita de revisar a fondo estos contenidos. llwes de texto reflejan un punto de
vista de la realidad social y cultural sumamentgado, que se corresponde con la
cultura mayoritaria; las formas mas frecuentes elgy@s consisten en imprecisiones,
estereotipos, omisiones, distorsiones y lenguagagd. Se presenta, en una mayoria de
materiales analizados, una informacion poco resgatgon las culturas diferentes a la
nuestra, y ésta se presenta de forma poco cniticg,complaciente con el tiempo y el
espacio propios.

El modelo metodolégico méas extendidmara la ensefianza y el aprendizaje de
las Ciencias Sociales es, en nuestra opinion,pExvo, tradicional, y responde a una
concepcion técnica de la enseflanza y del apread{Banejam, 1997a). Segun este
modelo (Galindo, 2001) el profesorado explica eitenido planteado en el libro de
texto, normalmente al hilo de la lectura del aludmaeste subraya el libro, realiza las
actividades que en él se proponen, elabora un eswifo esquema, memoriza el
conocimiento trabajado y se examina del mismo. Btenml didactico utilizado se
limita, fundamentalmente, al libro de texto, a iaapra y al cuaderno del alumnado, a
ese material acompafia, coyunturalmente, algunandéamiural (mapa, etc.) o incluso
algun video o diapositivas. El profesorado asumpreagonismo fundamental en el
aula, es el que decide qué se ensefia, cuando Y’ ,casicomo todo lo relativo a la
evaluacion; el alumnado tiene un papel muy padinotandose a intervenir cuando es
requerido por el profesorado, responde a las ptagwuando se le indica, realiza las
actividades que se le presentan... La memoriaige en la “herramienta intelectual” a
utilizar, el razonamiento, el debate, la discusigamsan a un segundo plano, hay poco
tiempo para ello. Esta percepcidon nos lleva a cangue las Ciencias Sociales no se
ensefian ni se aprenden en condiciones psicopedagodygididacticas adecuadas, y
menos cuando de lo que tratamos es de respondemmualticulturalidad de nuestra
sociedad con una ensefianza intercultural. Lasc@ede la Educacion en general, y la

Didactica de las Ciencias Sociales en particulan, ido construyendo alternativas a la

* Las generalizaciones nunca son acertadas, pedamaya diagnosticar situaciones. Los planteamientos
que recogemos son el fruto de nuestra experienciarmacion inicial y permanente del profesoradd, a
como de investigaciones efectuadas y revisadas.

®Y todo ello muy mediatizado por las editorialedideos de texto.



ensefianza y aprendizaje que hemos descrito, yeqdessirrolla en las actuales aulas de
Secundaria y, en menor medida, de Primaria.

Afortunadamente, contamos con distintos trabajog denen como eje
vertebrador responder a la diversidad culturalye pueden servirnos como referencias
para desarrollar procesos de ensefianza y aprendisgietuosos con esta, asi, podemos
citar a Buxarrais, M. R. (1993); Lluch, X. (200@oplectivo Amani (1994) y (2004);
Fuentes, M. y Lopez, M. J. (2002); Soler, M2 L. tyos (2002); Pastor, L. y otros
(1995); Rega, M2 H. y otros (1993); V.V..A.A. (1998Calvo, T. (2003).

3.4. El profesorado, su formacién y la diversidadudtural.

Hemos dejado para el final de nuestro diagnostiquratesorado, conscientes
del trascendental papel que le corresponde enrtmefos de ensefianza y aprendizaje
respetuosos con la diversidad cultural. Los protessg profesoras compartimos con el
resto de la sociedad prejuicios, estereotipos.tudets, percepciones, creencias e
ideologias, pero, a diferencia de otros sectoresales, tenemos atribuida una
importante labor social, la de formar a los futucasdadanos, y de ello se deriva la
importancia que, en nuestro caso, adquieren nigeptemteamientos. En un reciente

trabajo sobre el tema, el profesor Besall afirmaba:

“... son quienes con sus palabras y sus conductas,sus miradas y sus gestos,
con sus creencias y prejuicios, promueven y estimal aprendizaje, quienes
pueden legitimar la prevalencia de la cultura hedeina, profundamente
discriminadora y sesgada o quienes pueden dar cddanaturaleza a una
cultura mas amplia y mas representativa, mas furadiy mas justa’(Besalu,
2004 p. 13).

Distintos son los estudios que se han ocupadced& gue tratamos: Jordan, J.
A. (1994); Lluch, X. (1993); Colectivo loé (1998esala, X. (2002); Jordan, J. A. y

otos (2004). De estos trabajos podemos extraesenwade conclusiones:

. Desasosiego, impotencia e incapacidad para danestpen las aulas a los
profundos cambios sociales que esta experimentandmlidad, y entre los

cuales la diversidad cultural ocupa un lugar destac



. Profunda contradiccién que sufren entre una retd@randilocuente y vacia
que ensalza su responsabilidad social y predicawanomia, y unas
practicas que menosprecian su formacion, ningusaamlevancia social y
ejercen un control cada dia mas desprofesionalizado

. Aunque parten de una consideracion de la igualdadodos los seres
humanos y de la logica universalista de los derebtlumanos, establecen un
cierto cosmopolitismo etnocéntrico, que considara gl problema no son
las personas, sino las culturas, algunas de eldisr@amente distantes de la
nuestra, casi incompatibles.

. La incompatibilidad cultural solo puede resolvecsa la asimilacion de la
cultura superior o con la renuncia explicita eedéera de lo publico de los
planteamientos culturales propios.

. Predomina un cierto nacionalismo difuso, segurual ka prioridad debe ser
siempre para los autoctonos, aunque hay que dastras@e permisividad y
tolerancia.

. La formacion inicial del profesorado se considesaasa, difusa y poco
sistematica. Practicamente inexistente en la adééporado de Secundaria.

. Las actitudes y los valores deben recibir un traato sistematico,
partiendo de la toma de conciencia y clarifica@érios propios.

. La formacion permanente responde a iniciativas @Bpas en zonas de
mayor incidencia de poblacion inmigrante, asociadagprogramas de
educacién compensatoria, buscando soluciones gpydapuntuales a
situaciones complejas.

. Se considera fundamental una formacioén interdis@plpara hacer frente a

los retos que plantea la realidad multicultural.

4. IDEAS FUERZA PARA AVANZAR HACIA UN CURRICULUM
INTERCULTURAL EN CIENCIAS SOCIALES.

Nos hemos permitido tomar prestado el término ‘$déaerza”, del gran
pedagogo brasilefio Paulo Freire, para establew@s bases de partida a partir de las

cuales proponer los cambios que estimamos necgsatioducir en un curriculum de



Ciencias Sociales que sea respetuoso con la dladrsiultural presente en nuestra
sociedad y dé respuesta efectiva y positiva a $anaui

Entendemos estas ideas fuerza como una plataferniza a partir del cual
pueden desarrollar procesos de ensefianza y a@gngue nos ayuden a dar respuestas
a los retos que la sociedad actual nos planteatrg &os cuales la diversidad cultural

ocupa un lugar destacado:

. Consideramos la diversidad cultural como una redlidada vez mas
habitual y legitima, presente en nuestras aulas ryuestro entorno. Es algo
que puede y debe enriquecer la ensefianza, el &ageng las relaciones
sociales. Constituye un patrimonio de nuestro teioe debemos respetar y
preservar. Desde las aulas debemos trabajar pae lgu actual
multiculturalidad instalada en la sociedad se cem@ien interculturalidad.

. La diversidad cultural no podemos comprenderlaatatla de forma aislada,
sino como una manifestacion de la realidad fuenen@terrelacionada con
otras, como la inmigracién, la globalizacion o &sidgual distribucidon de los
recursos; es un componente mas de lo que veninmosnileando retos de la
sociedad actual (Galindo, R. 2004a y 2004b).

. Estos retos deben constituir un referente obligatt hora de establecer un
curriculum intercultural. El area de Ciencias Sesia por la propia
naturaleza de su conocimiento, puede y debe adquima especial
relevancia, ofreciendo respuestas a los mismo$) &m la formacion del
profesorado como en el desarrollo de los procespsensefianza y
aprendizaje en las aulas de Primaria y Secundaria.

. La diversidad cultural es un rasgo intrinseco astiae aulas, no es algo que
afecta s6lo a determinados centros. Diversos sdnstdos alumnos y
alumnas, no soOlo los que pertenecen a grupos stniggyuisticos o
religiosos distintos al nuestro, que generalments <onsiderados
problematicos y con dificultades de ensefianza gralizaje. Atender a la
diversidad tal y como aqui la entendemos es ddsarrana educacion de
calidad, consistente en que todo el alumnado pdedarrollar al maximo

sus capacidades, recibir la atencion que preciseqmmpensar sus posibles



desequilibrios y déficits y aprender los conocirtoen necesarios para
convertirse en ciudadan@s de una sociedad denwacyatlural.

Los centros docentes deben tener como eje vertabdadsu labor enseiar al
alumnado a convivir superando los rasgos que sbradbs con frecuencia
en la sociedad como elementos de exclusion: raligion, origen, genero y
clase social.

Es necesario modificar aspectos estructurales deida en las aulas,
basicamente los que fomentan la sumision y la tiebenia; hay que superar
el curriculum oculto, gran obstaculo para una esrszdi respetuosa con la
diversidad cultural, explicitando todas y cada w®alas decisiones que
vamos tomando y otorgando un mayor grado de proisgo entre el
alumnado.

La respuesta educativa a la diversidad culturalres condicion necesaria,
pero no suficiente para hacer frente a los retaesafios que la misma
implica. Es necesario un tratamiento holisticopglpque afecte a todos los
ambitos en que se desarrolla la vida del alumné&sio.este sentido, es
fundamental la colaboracion entre los centros deseta familia y el resto
de la sociedad.

El contexto en el que se desarrolla la ensefianzmiexd un papel
fundamental. Hay que avanzar hacia una ensefareaupere la fractura
existente entre el aprendizaje académico-escolael yexperiencial o
vivencial, entre lo que se aprende en las aulagmafde ellas, acercar la vida
del aula a la realidad vivida por el alumnado. fitkadizaje académico debe
estar al servicio de la reflexion y explicacion lderealidad, la ensefianza
debe servir para que el alumnado reconstruya susoctnientos
experienciales utilizando el conocimiento cientific

No se trata tanto de “inventar” nada, didacticamemhblando, como de
recuperar y revitalizar planteamientos y supuest®sla mejor tradicion
didactica, la educacion liberadora de P. Freirediacacion para los ultimos
de L. Milani, la educacion cooperativa de C. Freink educacion
democrética de J. Dewey, la educaciéon critica delédm Giroux, las

aportaciones de Vygotski y Ausubel sobre el apzapej etc. Todos estos



planteamientos deben ser puestos al servicio deedneacion respetuosa
con la diversidad cultural.

. La actitud del profesorado se considera fundamemiadl desarrollo de un
curriculum intercultural. Su formacién debe prestaa atencion especial a
esta dimensidon. En este sentido, nuestra ocupamom didactas de las

Ciencias Sociales debe reservar un lugar destacatio.

5. UN CURRICULUM INTERCULTURAL DE CIENCIAS SOCIALES.

El apartado clave de nuestro trabajo lo vamos raiastar en dos partes. En
primer lugar estableceremos unas consideracionesraes sobre lo que entendemos
por curriculum intercultural, desde la perspectieanuestra area de conocimiento, y en
segundo lugar, propondremos orientaciones, lineastrabajo a seguir para la
concrecidn de las intenciones educativas (objetvosntenidos) y para el desarrollo de

las mismas (metodologia y recursos).

5.1. Consideraciones generales sobre un curriculunmtercultural en

Ciencias Sociales.

La concepcién de curriculum que planteamos en mutsbajS, necesaria para
el enfoque intercultural que nos ocupa, va muche ail4 de entenderlo como la simple
concrecion de los objetivos y los contenidos a melkar en cada una de las etapas
educativas. Tal y como hemos venido defendiendosapartados anteriores, la simple
integracion de contenidos relativos a las divecsidtsiras presentes en un espacio socio-
geografico, aunque necesaria, es insuficiente pa@ educacion intercultural; es
fundamental que, ademas, introduzcamos cambiostativals significativos en los
métodos de ensefianza y aprendizaje, en los magegak utilicemos, en definitiva, en
la forma de transmisiébn y construccion del conoeito. La teoria curricular
sociocritica (Connell, R. W., 1997), promotora de aurriculum mas comprensivo,
inclusivo y representativo, con practicas educatidemocraticas e igualitarias,

constituye un buen referente para el enfoque adarique planteamos.

® En relacién con esta cuestién, en un trabajo ianté®alindo, R., 2004a), ya abordamos la concepcié
curricular necesaria para responder, desde eld@&zencias Sociales, a los retos que la sociectadla
nos plantea.



El curriculum del area debe asumir el pluralismtiucal de la sociedad, que,
como manifestamos en el diagnéstico de la situaaiginal, tiende a presentarse de
forma multicultural, mas como coexistencia de gabudistintas, yuxtapuestas unas a
otras, que como convivencia de las mismas, intgi@handose e integrandose. Para
contribuir desde los centros docentes a superars#siacion es preciso abrir nuestro
curriculum a las perspectivas, concepciones ymsiale las distintas culturas presentes
en nuestra sociedad, imprimirle un enfoque méasafjlduperador del eurocentrismo
imperante, presente tanto geografica como histbecde. Como sefiala Besalu (2002),
no se trata tanto de incorporar un cierto “barnigticultural” como de trabajar con
temas que cuestionen la discriminacion culturale quoporcionen al alumnado
argumentos para rechazarla. En este sentido, @agsids interesantes las aportaciones
realizadas desde los enfoques educativos centeadts educacion para la paz (Jares,
1991; Hicks, 19930 Rodriguez, 1995), la educacira gl desarrollo (Grupo Entorno,
2001 o Vilchez, A. y Gil, D., 2001) o la educaci@m los derechos humanos
(A.A..V.V., 1995: De la Herran, A. y Mufioz, J., 200 Tuvilla, J. 19907

Un curriculum intercultural va dirigido a todo dumnado, no solo a los que
acuden a centros con presencia de minorias cd@syrab es un curriculum para los
culturalmente diferentes, es un curriculum paracaden la diversidad cultural. El
curriculum debe rechazar tanto la asimilacion dediatintas visiones culturales a la
cultura “oficial”, la que se suele presentar comoversal y valida para todos, como el
aislamiento de cada cultura. Nuestro curriculumedaimtribuir a superar el “repliegue
identitario-comunitario” que percibimos a nuestire@edor.

Un curriculum intercultural es el que posibilitd eonocimiento de la
multiculturalidad presente en la sociedad, es & parsigue la valoracion de las
diferencias culturales por parte del alumnado, eeglomocimiento del derecho a la
diversidad cultural, el que capacita al alumnadmmvivir en una sociedad plural, el
gue estimula su autoestima y autonomia personahneo la desvalorizacion y la
marginacion por el hecho de pertenecer a una rairmoittural. Para ello, es importante
la clarificacion y critica de los valores y creexscpropios, la eliminacion de prejuicios

y estereotipos, el conocimiento de grupos cultsrdiéerentes al nuestro, fomentar la

" En los dltimos tiempos hay abierto un cierto deban torno a la incorporacién al curriculum,
“Educacién Civica o Educacion para la ciudadariaf’.nuestra opinién, no se trata de “inflar” mas el
curriculum con una nueva asignatura, se tratariectnstruir el curriculum tomando en consideracién
estos planteamientos, incorporandolos a las anease estime pertinente, y, en este sentido, lstnaue
debe ocupar un lugar destacado.



comunicacion y el dialogo entre personas proveegede grupos culturales diversos
utilizando técnicas didacticas cooperativas y sfeittivas, muy pertinentes para ello.
En definitiva, un curriculum intercultural debe ddesde nuestras aulas, una
respuesta realista a los retos de la sociedadl aaft@ntar los desafios que presenta la
sociedad multicultural, en nuestra opinion, ellotabuiria a resolver el fracaso escolar
instaurado en el actual sistema educativo, y qué afectando, especialmente, al

alumnado proveniente de minorias culturales.

5.2. Las intenciones educativas y su desarrollo emn curriculum

intercultural de Ciencias Sociales.

En este apartado queremos plantear una serie elgtamiones y propuestas a
partir de las cuales concretar un curriculum intkwucal de nuestra area; en primer lugar
intentaremos responder al para qué y qué enseftares, qué objetivos y contenidos
desarrollar en las aulas; en segundo lugar abordarel como ensefiar, estableciendo
lineas de trabajo en relacidon con la metodologsa) @s, con las estrategias de
ensefanza y aprendizaje y con los materialesiaantien definitiva, con las formas de
transmision y construccion del conocimiento eralass.

El eje vertebrador de los cambios curricularesteodiicir para educar en la
interculturalidad debe ser superar la finalidadplioita y explicita, presente en los
marcos curriculares actuafesconsistente en el fortalecimiento de las idedéga
nacionales y culturales (tanto autonémicas comdanal). Unos objetivos, contenidos
y metodologia interculturales deben alejarse det@danmientos homogeneizadores y
esencialistas, orientandose hacia la diversidaduyaldad de la realidad, teniendo

como limite el respeto escrupuloso a los derechoshos.

Objetivos para un curriculum intercultural de Ciencias

Sociales.

A continuacion formulamos una serie de objetivog, qeonsideramos, deben

ocupar un lugar destacado en un curriculum intenallde Ciencias Sociafes

8 Especialmente en el de Educacién Secundaria GiliggR.D. 3473/2000).

° Es interesante la consulta de Malik, B. (20@)mpetencias interculturales. También representa una
referencia obligada el trabajo de Benejam, P. (199ds finalidades de la educacién social”.



Analizar, cuestionar y reconstruir las concepciopespias, a partir de las
cuales el alumnado interpreta la realidad socaitya en ella.

Ensefar al alumnado a relativizar el significade quorga a la realidad
social, comprendiendo que sOlo es una construgoiopia, no la propia
realidad y que este significado estd fuertementedicmnado por la
perspectiva desde el que se realiza.

Incrementar la comprension critica de las distimaturas presentes en el
entorno del alumnado, tanto la propia como lasagjeidentificando aquellos
aspectos que atentan contra la dignidad e intedydddas personas.

Tomar conciencia de la diversidad cultural comorasgo basico de las
personas, reconociendo su existencia y legitimideshetando las visiones
culturales diferentes a la propia y valorando lediidad cultural como un
patrimonio a preservar.

Desarrollar en el alumnado valores que respondamagperspectiva global
del conocimiento social (Nanni, A., 1994): sentisete de un todo humano,
entendiendo el mundo mas como una comunidad ddgsugbe como una
simple suma de estados 0 naciones, viviendo e¢preson la conciencia de
ser responsable del futuro, contribuyendo a un mumdés habitable para las
proximas generaciones.

Comprender que la realidad social en la que viviem®l resultado de la
interaccion de distintos ambitos espaciales (Iscal@macionales e
internacionales), temporales (pasado y presenig@ryonales (los otros y
y0).

Fomentar en el alumnado habilidades, destrezatitydes que les permitan
mantener relaciones interculturales y participaivacy criticamente en su
entorno, rechazando situaciones de desigualdad, ptadt un
comportamiento comprometido, solidario y constuecten relacion con la
problematica del ambito en el que se desarrolexgiencia.

Identificar y rechazar actitudes, estereotiposjupri®s, comportamientos y

pautas comunicativas que justifican y generanaibuas de discriminacion.



5.2.1. Contenidos para un curriculum interculturalde Ciencias Sociales.

Unos contenidos sociales, respetuosos con la dieergultural y, por tanto, al
servicio de una educacion intercultural, deberian, nuestra opinion, tomar en
consideracion las siguientes orientaciones y prstpgea la hora de proceder a su

concrecion:

. Asumiendo la importancia y el caracter prioritaqoe deben tener los
contenidos geograficos e histéricos, entendemasi@y que plantearlos
desde una perspectiva integradora y diversificatléieéndolos hacia otras
Ciencias Sociales, asi, es preciso destacar coestmulturales, econémicas,
demograficas, juridicas, o de relaciones intermadas.

. Los retos de la sociedad actual (Galindo, R., 2@®@ben ser un referente
obligado en la concrecion de los contenidos. Umicuium intercultural
debe reflejar un compromiso claro con la actualigdanteando temas que
expliquen y analicen la problematica actual. Lostenidos deben reflejar
los problemas sociales que forman parte del entatab alumnado,
conectando con sus informaciones, inquietudes grexprias.

. Hay que, al menos, equilibrar la importancia de losntenidos
procedimentales y actitudinales con la que tienea ¢tonceptuales,
rompiendo la tradicional hegemonia de estos, des@®nvencimiento de
que aquellos tienen mayor importancia cuandoodgque se trata es de
educar en la interculturalidad. Que el alumnada, ggemplo, aprenda a
recoger, interpretar y representar informacion deerda procedencia y
tematica, 0 que sea critico con situaciones deydalsiad, discriminacion o
exclusion, es fundamental desde la perspectiveegianos tratando en este
trabajo.

. En relacion con los procedimentales, la empatigpticacion intencional, la
explicacion multicausal, la utilizacién de inforniat diversa, divergente e,
incluso contradictoria, la utilizacién del dialogde la comunicacién, del
debate, la negociacion, cooperacion y toma de ideeis, deben ocupar un

lugar destacado.



En relacion con los actitudinales, la educacionvalores debe tener una
presencia destacada, haciendo frente al ciertdivislao ético de la
actualidad, al repliegue, cuando no inhibicionlageagentes tradicionales de
socializacion (la familia, fundamentalmente) y aetaergencia de agentes
formativos informales (medios de comunicacion eerimét) (Besalu, X.,
2002). El respeto, reconocimiento y valoracion &aaonanifestaciones
culturales distintas a las propias; la actitudicaihacia los planteamientos
culturales propios, la autoestima, el pensamienteativo y global...
constituyen valores basicos a desarrollar.

En los conceptuales, términos como interdependedegarrollo, conflictos,
distribucion de recursos, situaciones de discrioiorg derechos humanos...
seflas de identidad, producciones y costumbres sledilersos grupos
culturales presentes en la sociedad adquiereniakpeportancia.

No se trataria tanto de introducir nuevos temasocde replantear muchos
de los que estan presentes en los Ultimos margoswdares, asumiendo,
tanto en los contenidos geograficos como histéyipesspectivas distintas al
etnocentrismo y/o eurocentrismo imperante.

En temas de contenido histérico, como por ejemgloivilizacion romana,
incorporar la vision de los pueblos ocupados, enépmca de los
descubrimientos geograficos, la vision de las caftuautoctonas, en las
colonizaciones y los imperialismos, la situacionaketerritorios sometidos,
en la expansion del Islam, destacando las apongide la cultura islamica
a occidente, en el proceso de descolonizacionideapga situacion en que
quedaron la gran mayoria de los nuevos estadosesjmnsabilidad de las
naciones descolonizadoras...

“Desarmar” los contenidos historicos a ensefarklesentido de poner mas
el acento en los procesos y momentos de entendomgstre los pueblos y
estados que en los de enfrentamiento y conflictomdos. Siguiendo a F.
Mayor Zaragoza (1996 y 2003) se trataria de deaplaz guerras del lugar
preeminente que suelen ocupar en la Historia yueansefianza, para dar
protagonismo al hecho contrario, a las experiend@asentendimiento y

convivencia pacifica



. En temas de naturaleza geografica, tomar en caasida a diversas areas
espaciales que tradicionalmente han quedado releged el curriculum
(Africa subsahariana, sudeste asiatico, América slel y central, el
Magreh...) Prestar especial atencion a la inforémacidemogréfica
(inmigracion, superpoblacion, envejecimiento deptablacion, politicas
demograficas...), politica (tipo de régimen), gesa, socio-econdmica
(distribucién de los recursos, el mundo del trabdjabajo infantil, derechos
laborales-, deuda externa, dependencia econdmiasloadlizacion
industrial, globalizacién, economia sumergida.pgbae la mujer...).

. Plantear distintos temas (por ejemplo, la inmignacila globalizacion o
distintos conflictos armados) desde una perspedleaal, relacionando
variables politicas, econdmicas, sociales, de gemeligiosas... conectando

lo local con lo planetario y el pasado con el pnese

5.2.2. Metodologia para el desarrollo de un curridum intercultural de

Ciencias Sociales.

La metodologia que planteamos para desarrollautricalum intercultural debe
superar lo que, entendemos, constituye y represehtanodelo metodoldgico
mayoritariamente utilizado en la ensefianza y etrajizaje de las Ciencias Sociales y
gue ya comentamos en el diagnostico de la situalbgue partimos. Proponemos una
forma de ensefar y de aprender que es deudorastietati planteamientos tedrico-
practicos: la teoria socio-cultural y construct&igAusubel y otros, 1986 y Benejam,
1997), los métodos interactivos (Quinquers, 19p&llagogia de la autonomia (Freire,

1997) o los métodos de aprendizaje cooperativpgmancial (Diaz-Aguado, 2002).

En nuestra concepcion de un curriculum intercultgeatrata de ensefar de una
forma alternativa a la hegemoénica a todo el alummnad sélo a los que pertenecen a
grupos culturales minoritarios, lo que no excluyeuwe, con estos, mas expuestos a
manifestar dificultades de aprendizaje, desarraknactuaciones compensatorias
cuando las situaciones lo requieran.

Por nuestra parte, queremos concretar nuestra gstapumetodologia en una
serie de principios didacticos, entendiéndolos cdosofundamentos a partir de los

cuales tomamos decisiones en nuestras clases pataéqué, qué, como y cuando



ensefar y evaluar. Los principios que proponemada® siguientes: Significatividad,
socializacion e interactividad, participacion, daidad y funcionalidad. Veamos a

continuacion unas consideraciones sobre los mismos:

. Principio de significatividad

En esencia, este principio representa la capaddhdlumnado para establecer
relaciones sustantivas y no arbitrarias entre Bypsabe (conocimientos previos) y lo
gue va a aprender (nuevo conocimiento).

Las clases de Ciencias Sociales pueden y deberertiose en ambitos en los
que el alumnado pueda replantear, cuestionar,zana}i reconstruir su vision de la
realidad, pasada y presente, proxima o lejanajyeado no sélo sus conceptos e ideas
previas, sino también, y esto es muy importanteeketema que nos ocupa, Sus
prejuicios. Es fundamental que en la ensefianzarpag de la naturaleza de estos
conocimientos previos, de su caracter correctopriecto o incompleto, de su
correspondencia o no en relacion con valores deitioos... Es preciso que en los
procesos de ensefianza y aprendizaje conectemas@timiento académico-escolar
con el vivencial o experiencial, en definitiva, darrealidad cotidiana del alumnado.

Esta relacion entre conocimientos es especialmmestesaria cuando se trata de
desarrollar una curriculum intercultural y cuanddb&jamos con alumnado de minorias
culturales; este puede encontrar en las clasesmineate cultural excesivamente
discrepante del existente en su entorno socio4@myilello puede tener consecuencias
que vayan mas alla de lo meramente cognitivo (Bigzado, 2003), asi, cuando el
mundo escolar y el socio-familiar resultan dispapeede llegar a identificarse el éxito
escolar con el menosprecio o la renuncia hacialtara de origen y, por el contrario, el
fracaso escolar puede entenderse como una acttuesitencia de la cultura propia.
Para superar esta situacion se considera pertingatéficar en funcion de las
caracteristicas del entorno, priorizando objetiyosontenidos a partir del analisis
realizado y de la exploracion de los conocimiegtegperiencias previos del alumnado,
posibilitando la interpretacion critica del contex@én el que se vive y se aprende,
analizando las contradicciones entre la vida esgola extraescolar. Buxarrais y otros
(1993) proponen como estrategias la comprensidicaria discusion de dilemas ético-

culturales, los juegos de rol o el psicodrama; dwlse proponer actividades que



cuestionen los valores, creencias, comportamiegtossquemas conceptuales del
alumnado en relacién con su realidad.

En definitiva, en coherencia con este principio, tsdaria de seleccionar
contenidos y disefiar actividades que se aproximergae el alumnado vive fuera del
aula, partiendo de experiencias lo mas signifieatiyposibles, que representen
situaciones proximas a la vida cotidiana; a patérellas podremos avanzar hacia
realidades temporales, espaciales y culturalesateflas del alumnado.

. Principio de socializacion e interactividad.

En esencia, este principio implica la capacidadca pgrrender de y con los
iguales -compafer@s-, de y con el profesorado, denypersonas ajenas al aula, de y
con distintos materiales, de y con el entorno, efinidiva, de y con todo aquello que
genere conocimiento y contribuya a su reconstrac@i§gotsky, 1979).

En el contexto de un curriculum intercultural der€ias Sociales consideramos
fundamental desarrollar la ensefianza desde laguién entre alumnado proveniente
de distintos grupos culturales, tanto mayoritacosio minoritarios. El trabajo grupal y
cooperativo produce efectos positivos tanto en goo® en otros (Aguado, 2003).

Se considera pertinente que alumnado provenientistietos grupos culturales
proponga soluciones a diferentes problemas sociatdaborando para alcanzar un
objetivo comun; el aprendizaje cooperativo, basadta interdependencia entre iguales,
en el reparto de papeles y tareas, representafaquenfundamental, pues como han
puesto de manifiesto distintas investigaciones Z{diguado, 2003 y Aguado, 2003),
ayuda a mejorar el rendimiento, la motivacién hagliaaprendizaje, el sentido de
responsabilidad, las relaciones interétnicas, gda® hacia planteamientos distintos a
los propios...

La interactividad y socializacion permite contrastasiones propias de la
realidad con las de otras personas, del aula @asjerella, lo que es necesario para el
respeto y la valoracion hacia “los otros”, paraapnendizaje de la convivencia, que no

coexistencia, entre personas de diferentes grupgusales.



. Principio de participacion.

En esencia, este principio representa la capacldbhdlumnado para ser sujetos
activos, responsables de la reconstruccion persi@ha@onocimiento, base a partir de la
cual se progresara en la integracion participatiggtica en la sociedad.

La consideracion del alumnado como sujeto activeleaula, asumiendo un
importante protagonismo, implica cambios cuali@givimportantes en el papel del
profesorado, debe dejar de ser un mero controlatt@nsmisor de la informacion para
convertirse en un facilitador y potenciador del emplizaje, un mediador en la
construccion del conocimiento por parte del alunonadcreando un clima en el aula
para que este asuma responsabilidades que vayaralldage la realizacion de las
actividades propuestas por el profesorado; en iteéin debe ejercer un “poder
referente” para el alumnado.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje interal@dsuideben favorecer la
distribucion del protagonismo en el aula entre ebfgsorado y el alumnado,
estimulando la participacion de este Ultimo, indotidolo tanto en aspectos
organizativos y de gestion del aula (distribuc&spacio-temporal, agrupamientos,
asambleas, rincones de trabajo, biblioteca de.gutemo de disefio y desarrollo del
curriculum (proponiendo y seleccionando temas, reuglo actividades, aportando
materiales, implicandose en la evaluacion...).

Benejam (1997a) considera la educacion en la gaation como uno de los
valores democraticos que debe perseguir la ensgfidazlas Ciencias Sociales,
participacion que debe basarse en la comunicacidl gialogo, en la suma de
voluntades, en el consenso en la toma de decisienda cooperacion en la accion.

Este principio, tal y como lo entendemos, conséitugia buena forma de vivir la
democracia en las aulas, y, como afirmé Dewey (19¥dra que la democracia pueda
ser el objetivo de la educacion, debe ser, tamielémgdio.

En definitiva, si asumimos que una de las finalefade la ensefianza de las
Ciencias Sociales debe ser formar ciudadanos uiterales, que se integren
criticamente en la sociedad, educarlo en la ppatodn, en la toma de decisiones
colectivas, en la asuncion de responsabilidadpsesenta una condicidn necesaria que

debemos desarrollar en nuestra labor docente.



. Principio de diversidad.

Este principio implica la capacidad de identificanalizar y comprender
distintos tipos de conocimiento, diversas formatkrpretarlo, de relacionarse con él,
de construirlo, de utilizar diferentes recursosapaprenderlo, de desarrollar variadas
destrezas, habilidades y estrategias, y de addstamtas actitudes y comportamientos
ante el mismo.

Por su propia definicién, este principio es fundatal en el desarrollo de un
curriculum intercultural, que debe basarse, comoimes defendiendo, en la
convivencia de visiones culturales diversas y phsra

En coherencia con este principio, debemos fac#itanalisis e interpretacion de
situaciones socio-culturales diversas, utilizartinliss recursos, prestando especial
atencion a los medios de comunicacién y a intemqet, son los que mas conectan con
la realidad actual; plantear temas desde perspsctiwersas, incluso discrepantes,
poniendo el acento en las provenientes de minodlagrales marginadas y en riesgo de
marginacion (por ejemplo, temas econdémicos desdeddica de la pobreza,
movimientos migratorios desde la vision de los omamtes, cuestiones de género desde
el punto de vista de las mujeres...); organizafodma flexible el agrupamiento del
alumnado, el espacio y el tiempo del aula; adajptdasl estrategias de ensefianza a las
formas y ritmos de aprendizaje del alumnado; prdpoando oportunidades
adicionales de aprendizaje al que presenta difidet de aprendizaje; asumiendo y
tomando en consideracion que el aprendizaje nossloroduce en las aulas, sino que
también se genera en una amplia diversidad decgnes y ambitos, no controlados
didacticamente, relacionados con la familia, etibay medios de comunicacion y que

tenemos que facilitar su convergencia.

. Principio de funcionalidad.

Este principio representa la capacidad para queal@nnado utilice, el
conocimiento adquirido en unas condiciones contdetudeterminadas, a diferentes
situaciones que puedan plantearsele en su viddiaotdi En el mismo es importante
tomar en consideracion los planteamientos de Vikgo(&979) sobre las zonas de
desarrollo de la estructura cognitiva del alumngmbma de desarrollo efectivo, zona de

desarrollo préximo y zona de desarrollo potenctalscando un equilibrio entre ellas.



Implica desarrollar una ensefianza que ponga defiesaila utilidad de lo que
se aprende, dando sentido a lo que se trabajaseaulas y por qué se trabaja,
clarificando las razones de ello.

En el marco de un curriculum intercultural, seatiat de que el alumnado
aprecie el valor de lo que va aprendiendo paraizamatriticamente sus creencias,
valores y comportamientos, situandolas en un pten@ualdad con otras diferentes a
las suyas, para relacionarse con personas detosstinupos culturales, para poner en
practica competencias interculturales en el entemel que se desarrolla su vida.

Entendemos que este principio, al igual que occore el de significatividad,
contribuye a superar la fractura abierta entreo@locimiento académico-escolar y el
extra-escolar, a derribar los muros mentales quecasiones, se levantan entre ambos
conocimientos, entre los intereses y motivacioredsatbimnado y lo que se trabaja en
las aulas. El desarrollo didactico de la funciaredi debe llevarnos a proponer
actividades que impliquen la contrastacion y aplia del conocimiento trabajado en
contextos espaciales, temporales y culturalesntbsti a introducir en las mismas
variables diferentes a las estudiadas. Los juegosimhulacion, los juegos de rol,
constituyen estrategias didacticas muy adecuadagipaarrollar este principio.

En definitiva, se trata de enfrentar al alumnadot@aciones en las que pueda
comprobar que lo trabajado en clase sirve paraliaextraescolar.

5.2.3. Materiales didacticos para el desarrollo deun curriculum

intercultural.

Los materiales didacticos constituyen, sin dudagcamponente fundamental en
el desarrollo del curriculum. La ensefianza de lendias Sociales, por la propia
naturaleza de su conocimiento, requiere la utit@ade una amplia gama de materiales
didacticos; la metodologia que aqui proponemos iEmios convierten en un
componente fundamental, pero, ademas de estasadmses de peso, hay que afadir
que, en el contexto que nos ocupa, los materialéacticos adquieren especial
relevancia, pues constituyen mediadores culturbfescos, que, en buena medida,
condicionan la forma en que se explicitan el pama yqué ensefar, ademas de influir,
también, en el cdmo ensefar. Efectivamente, leadibn de una gran diversidad de
materiales se hace aun mas necesaria cuando quemdsarrollar un curriculum

intercultural; en la ensefianza de unas Cienciaml®ecasumiendo esta perspectiva, es



una condicidon necesaria utilizar diversas fuentesnfiormacion, transmitir, de una
forma persistente, el mensaje de que el conocimiemiesta sélo en el profesorado y en
el libro de texto, sino que se construye a trav@suéntes y enfoques diversos y en
constante interaccion con todo lo que nos rodea.

A continuacion sefialamos una serie de criterias galeccionar, elaborar y
utilizar materiales desde una perspectiva intancallt{fAguado, 2003), intentando evitar
los sesgos culturales que, como pusimos de manifes el diagndstico inicial, estan

presentes en los materiales mas utilizados, esperite en los libros de texto

. Que reflejen de una forma completa y coherenteddidad social sobre la
diversidad cultural.

. Que las costumbres, estilos de vida y tradicioreetagl minorias culturales
sean presentadas de manera que expresen los yaigreBcados y papel
que dichas costumbres desempeiian en la vida dédosntes grupos.

. Que los personajes y acontecimientos consideranio® significativos por
los grupos culturales sean presentados de formaivapsdestacando su
influencia en la vida de dichos grupos.

. Que los procesos de los grupos culturales paraucstaq y desarrollar su
autonomia, sean presentados como valiosos y pEsitiv no como
enfrentamientos con occidente, como actividadegalés que deben ser
reprimidas.

. Que el material didactico promueva una imagen pasite todos los grupos
culturales, eliminando sentimientos de superioriddél alumnado
perteneciente al grupo mayoritario o mas influyente

. Las ilustraciones deben evitar estereotipos, arnelm una imagen de
personajes de diferentes grupos en las que se pdegmanifiesto el

desempenio de roles activos y positivos.

En nuestra area de conocimiento contamos con §aet®s propuestas en
relacion con los materiales didacticos a utiliz@arcia Ruiz, 1993 o Rodriguez
Rodriguez, 1997); desde una perspectiva interalltupodemos consultar los
trabajos de Besalu, (2002), Aguado (2003), Mor@@®2) 0 Lépez Martinez (2002).
Asumiendo la necesidad de utilizar una amplia yidia gama de materiales, hay una



serie de ellos que adquieren una especial relewamcel desarrollo de un curriculum
intercultural: el entorno, los planteamientos yionges culturales del alumnado,

internet y los medios de comunicacion.

El entorno lo entendemos como el medio mas cercano, espacitrhablando,
al alumnado, su ambito vivencial, fuente de peros®s sensoriales directas y de
experiencias. Su eficaz utilizacién didactica reguiun profundo conocimiento del
mismo por parte del profesorado, especialment® g €ontexto intercultural que nos
ocupa, de los aspectos socioculturales.

El entorno como material didactico debemos y podeuntibizarlo en una triple
perspectiva: En primer lugar, como fuente de la gxiaer temas significativos y
funcionales para el alumnado, que favorezcan lacEcion y la interactividad; en
segundo lugar, como referente para avanzar haci@relcimiento de otros ambitos
espaciales, realizando estudios comparativos, §grear y ultimo lugar, como marco en
el que ejemplificar, concretar, contrastar y expentar distintos contenidos trabajados
en el aula, especialmente los de naturaleza aici#iug procedimental.

En relaciébn con logplanteamientos y visiones culturales del alumnado
asumiendo la teoria socio-cultural y constructajistonsideramos fundamental
utilizarlos como material, s6lo su clarificacion, $nterpretaciéon, su critica, nos
permitira intervenir sobre ellos, constituyéndoles referencias basicas para los
objetivos a perseguir y los contenidos a desarrotlgpresentan tanto un medio de
ensefianza como un fin de la misma.

Internet se ha convertido en una fuente de informaciondomehtal en nuestros
dias, su acceso se estd generalizando cada vez as@scialmente entre los
adolescentes, convirtiendose en un importante egeadializador, si a ello afiadimos el
alto grado de motivacion que ejerce sobre estds,ingente y diversa informacion que
alberga, justificamos la necesidad de consideradmo un material basico en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. El gran rettene que afrontar el profesorado en
general, y el de Ciencias Sociales en particutaensefar al alumnado a navegar por la
red con criterios, a utilizarla en términos posisy En un trabajo anterior (Galindo,
2004b) sefialamos una serie de direcciones webxansderamos interesantes para
ensefar unas Ciencias Sociales interculturale¥eea y Pérez (Eds.) (2004) podemos
consultar distintas e interesantes reflexionespymstas y experiencias sobre su

utilizacién en nuestra area de conocimiento.



Para el final dejamoslas medios de comunicacigria television, basicamente,
aungue también la prensa; sin lugar a dudas, mmes mediadores entre la realidad, la
actualidad y los ciudadan@s, cubriendo diferenteisitas espaciales (local, nacional e
internacional) como tematicos (sociedad, culturmnemia, politica...), son filtros a
través de los cuales nos seleccionan acontecimsient;m sus interpretaciones,
constituyéndose en condicionadores y configuraddeesiuestra vision del mundo,
contribuyendo a generar prejuicios, estereotipastados de opinion (Yuste, 2004);
todo ello hace que deban convertirse no solo emedio para la ensefianza de las
Ciencias Sociales, sino también en un fin de larmajsen nuestra opinion, una de mas
destacadas contribuciones del profesorado de @eiBuciales a la formacion integral
del alumnado consiste, precisamente, en ensef@urahado a relacionarse con los
medios de comunicacion, especialmente con la teyi sin duda el medio de
comunicacion mas influyente en el alumnado (Peypkloga, 1993), pero también con
la prensa (Corzo, 1989).

Didacticamente, representan una herramienta baai@ael conocimiento de la
actualidad, para descifrarla, interpretarla y aaala; constituyen fuentes para extraer
temas y actividades, son especialmente indicad@s lparealizacion de debates, para
aproximarnos a las percepciones, visiones y topiqoe nuestra sociedad va
configurando sobre distintos temas, algunos de atloy relacionados con la diversidad
cultural, como es la inmigracion. En definitiva, ldilizacion de los medios de
comunicacion en el aula democratiza la ensefiamz@uanto abre nuevas vias a la
seleccién de contenidos, hace que las aulas seapen@eables a la realidad, que estén
mas abiertas a la actualidad, fomentan la parti@dpee interactividad del alumnado, asi

como la funcionalidad del conocimiento a desarrolla
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