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PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PRESENTACION

De entre las multiples necesidades derivadas de la creciente realidad pluricultural de nuestras escue-
las, el aprendizaje del idioma espafiol es, sin duda, unade las principales, no solo porque abre las vias pa-
ralograr una plenaintegracion social y cultural, sino también por ser una de las claves fundamental es pa-
ra el adecuado desenvolvimiento académico. Desde esta doble perspectiva ha de entenderse |a finalidad
del presente documento, que busca, por un lado, contribuir a que el alumnado procedente de diferentes
paises pueda participar plenamente en la vida social del pais que lo acoge, y, por otro, supere con éxito
las distintas etapas del Sistema Educativo.

Dos han sido las referencias sobre las que se ha establecido la estructura de esta programacion: por
una parte, el Marco de referencia europeo, que se hatenido en cuenta para establecer la graduacion de los
distintos niveles de competencia; y, por otra, el Decreto de ensefianzas minimas de la Etapa de Educacion
Primaria, que ha servido como base a la hora de establecer 10s diferentes bloques en 10os que se han orga-
nizado cada uno de los niveles. Se ha querido, asimismo, ofrecer una seleccion de los multiples materia-
les (escritos, audiovisuales, informéticos) que sobre aspectos relacionados con la ensefianza de espafiol
como segunda lengua existen hoy en diaen el mercado espafiol. No estan todos, pero creemos que los ele-
gidos resultaran, en su conjunto, de interésy utilidad.

Esta claro que el objetivo basico de una programacion es facilitar €l trabajo y hacer que las diferentes
actuaciones didacticas resulten lo mas eficaces posibles. Programar es sindnimo de planificar, pero tam-
bién de seleccionar una opcion entre diversas posibilidades, o que ha de hacerse, |6gicamente, teniendo
en cuenta criterios objetivos, modelos asentados, datos precisos, expectativas reales; pero ademas, de
igual modo que se ha de asumir que toda programacion implica necesariamente ponderar, se debe admi-
tir la posibilidad de mejora, de cambio, por lo que resultaimprescindible la evaluacion.

Desde este principio evaluador, y con la conviccion de que cualquier propuesta inamovible resultaria
un elemento empobrecedor, hay que resaltar la vocacion que define a esta programacion como documen-
to de trabajo que busca ser completado y mejorado por el profesorado responsable de esta tarea. Lo que
aqui se ofrece, pues, no es una programacion cerrada, Sino una propuesta viva que deben enriquecer y
concretar los profesionales con el fin de que a través de sus aportaciones y sugerencias pueda ser am-
pliada, contextualizada'y mejorada.

Espero que los muchos destinatarios posibles de esta programacion de espafiol como segunda lengua,
en general, vean en este documento un material Util y participen en su perfeccionamiento con €l mismo
entusiasmo con que desde esta Direccion General se ha elaborado.

Maria Antonia Casanova Rodriguez
Directora General de Promocién Educativa
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PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

Aunque son diversos los objetivos que se quieren cubrir
con esta Programacion de Espafiol como Segunda Lengua,
podriamos decir que dos subyacen en la base de todos los de-
mas. por un lado, dotar al profesorado encargado de esta labor
de un instrumento que facilite su trabajo -para cuyo desempe-
fio, en muchas ocasiones, no esta adecuadamente especializa-
do, aparte de no contar con lineas de actuacién precisas- y, por
otro, incidir en la dimension académica que esta ensefianza
posee, dimension que, a veces, puede verse desplazada por la
otra cara de la situacion: el componente de integracion social.

La naturaleza multicultural de nuestras escuelas es hoy
una realidad, no sdlo incuestionable sino imparable, por o
que serefiere a su continuo incremento: en Madrid méas de un
16% del alumnado de Ed. Primaria procede de otros paises, lo
gue supone nuevas necesidades y nuevos campos de interven-
cion docente consecuentes con las demandas surgidas al hilo
de esta nueva situacion escolar. De entre todas ellas, sin duda,
eslalenguala principal demanda, pues eslallave que abre la
puerta hacia una plena integracion en todos los &mbitos so-
ciales, culturales, académicos, etc.; asi, por eemplo, gran par-
te del alumnado inmigrante que abandona sus estudios para
ingresar en el mundo laboral o hace porque carece de una ba-
se idiomatica adecuada que e permita continuar sus estudios
con perspectivas reales de éxito.

Tal y como se recoge en el Marco de referencia europeo,
el Consgjo de Europa propone a todas las personas que se
ocupan de la organizacion del aprendizaje de idiomas que ba-
sen su trabajo en las necesidades, |as motivaciones, |as carac-
teristicas y los recursos de los estudiantes. Esto supone dar
respuesta a preguntas como las siguientes:

e ¢Qué tienen que hacer los estudiantes mediante el uso de
lalengua?

e ¢Quétienen que aprender para poder utilizar lalenguacon
el fin de conseguir esos objetivos?

e (Quélesllevaaquerer aprender?

e ¢Qué tipo de personas son (edad, sexo, origen social y
educativo, etc.)?

* ¢Qué conocimientos, destrezas y experiencias poseen sus
profesores?

e ¢Qué acceso tienen a manuales, obras de consulta (diccio-
narios, gramaticas, etc.), medios audiovisuales, ordenado-
resy programas informaticos?

e ¢De cuanto tiempo disponen o cuanto estan dispuestos a
emplear?

Teniendo en cuenta lo reflgjado anteriormente, 1a finalidad
de nuestra propuesta es conseguir que el alumnado acance un
nivel de competencia que le permita usar una lengua (lengua
meta’), que no es su lengua materna, para comunicarse'y poder
superar con éxito las distintas etapas del Sistema Educativo.

Por otro lado, si bien es cierto que la adquisicion de una
segunda lengua puede ser un proceso rel ativamente anarquico
y desordenado, su ensefianzay aprendizaje dentro de lainsti-
tucién educativa ha de responder necesariamente a parametros
mas sisteméticos, 10s cuales tienen que ver, fundamentalmen-

+ Bajo esta denominacién hacemos referencia a lalengua objeto de aprendizaje.

te, con el hecho de que el alumnado avanza de manera paula-
tinaen su competencia comunicativa, a tiempo que consolida
su situacién como miembro de lainstitucion escolar. Esto re-
quiere, entre otras cosas, la existencia de una serie de niveles
gue recojan una propuesta de progresion, 1o que no implicari-
gidez en su seguimiento, no sélo porque los niveles propues-
tos no suponen un marco curricular cerrado, sino porque im-
plican una propuesta que ha de adecuarse a cada contexto y
realidad. En consecuencia, la opcion de empezar por uno u
otro nivel, o de modificar alguno de los contenidos de los blo-
ques u objetivos seglin los casos, es una posibilidad plena
mente asumida, como no puede ser de otro modo, Si tenemos
en cuenta que el alumnado que acaba de llegar a nuestro pais
puede, ademas de presentar un nulo 0 minimo conocimiento
de nuestro idioma, revelar carencias relativas a la falta de al-
fabetizacién en su propio pais o bien tener un grado de domi-
nio que le permitaincorporarse directamente a nivel 2o a 3.
Ahora bien, aunque asumida la flexibilidad inicial, esta pro-
gramacién no renuncia a servir de guia para las distintas in-
tervenciones en este campo.

Asi, pues, directamente relacionadas con las variables an-
tes sefialadas -integracion social y desenvolvimiento académi-
co-, los niveles propuestos tienen que ver con los conoci-
mientos socioculturales, destrezas y habilidades linglisticas y
literarias que determinan el conjunto de competencias comu-
nicativas necesarias para el logro de una adecuada incorpora-
cion social. Competencias que, tal como se recoge en €l
Marco de referencia europeo, se estructurarian en los niveles
comunes referenciales que se considera cubren adecuadamen-
te el espacio de aprendizaje que resulta pertinente paralos es-
tudiantes de lenguas europeas: A1 0 Acceso; A2 o Plataforma;
B1 o Umbral; B2 o Avanzado; C1 o Dominio operativo eficaz
y C2 0 Maestria. Estos seis niveles se presentan agrupados, a
su vez, en tresmés amplios: A (usuario basico), B (usuarioin-
dependiente) y C (usuario competente), los cuales se corres-
ponden con los tradicionales niveles: inicial, intermedio y
avanzado.

Partiendo de esta estructura, la Programacion que presen-
tamos plantea una graduacion que tiene correspondencia con
los tres primeros niveles del Marco de referencia europeo:
Acceso (Breakthrough), Plataforma (Waystage) y Umbral
(Threshold), pues consideramos que, una vez alcanzado €l ni-
vel Umbral, un alumno o alumnainmigrante estaria en dispo-
sicion, con leves refuerzos, de seguir el curriculo ordinario.
Asi, € nivel 1 (acceso /alfabetizacion) se corresponderia con
el nivel A1, el nivel 2 (basico) equivaldria alos nivelesAly
parte del B1y el nivel 3 (medio) guardaria relacion con €l ni-
vel B1y algo del B2. A su vez, hay que destacar que los ni-
veles estén graduados en amplitud, profundidad y competen-
cias; por giemplo, los estudiantes del 2 tendrén que cumplir
los objetivos del 1 pero no las del 3, aunque alguno de ellos
pueda no saber resolver cierta actividad del anterior o, por €l
contrario, poseer alguna destreza del siguiente. Ello se debe a
gue no es posible lograr una equivalencia exactay automatica
entre niveles y competencias reales de cada alumno o alumng;
por eso se plantea el criterio de flexibilidad como norma.
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Por otro lado, como sefial abamos anteriormente, € apren-
dizaje de lalengua del pais a cual se llega ha de entenderse,
asimismo, como €l vehiculo de adquisicién de los diferentes
saberes en la escuela. S6lo s somos capaces de establecer los
mecanismos necesarios para paliar posibles retrasos curricu-
lares y permitir una progresion académica acorde con las po-
sibilidades de cada aprendiz, estaremos gjerciendo una verda-
deralabor de acogidaeintegracion. Como sefidlaKleinfel: 'Si
los estudiantes de los grupos minoritarios no adquieren com-
petencia en los modelos linguisticos y de conducta de la cul-
tura mayoritaria, es posible que queden privados de la oportu-
nidad de alcanzar el primer ciclo universitario y las escuelas
profesionales. Sin una competencia en las destrezas de la cul-
turamayoritaria permaneceran cerradas para ellos muchas po-
siciones bien pagadas y socialmente importantes®.2 En con-
cordancia con esta idea, hemos de sefidlar que los diferentes
niveles propuestos en esta Programacion, si bien no respon-
den aun marco curricular especifico sino a diferentes grados
de conocimientos y de dominio del espafiol, si buscan larela
cion con los distintos ciclos curriculares que presenta el siste-
ma escolar parala etapa de Educacién Primaria. Creemos que
la adecuacién entre unos y otros ha de ser establecida como
elemento necesario, si queremos gustar los procesos de ad-
quisicion linglistica y literaria con un desarrollo satisfactorio
dentro del &mbito académico, que implique lo méas plenamen-
te posible a este alumnado en |os diferentes procesos de ense-
flanzay aprendizaje en los que participe.

A esta misma intencién responde la organizacion interna
en cinco bloques de cada uno de los niveles, los cuales se re-
cogen bajo los siguientes epigrafes:

+ BLOQUE 1: LA LENGUA ORAL COMO MEDIO DE
COMUNICACION.

+ BLOQUE 2: LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO
DE COMUNICACION.

+ BLOQUE 3: LA LENGUA COMO OBJETO DE CO-
NOCIMIENTO.

+ BLOQUE 4: INICIACION A LA LITERATURA.

+ BLOQUE 5: LA COMUNICACION VERBAL Y NO
VERBAL.

L os dos primerostienen que ver con € hecho de que paralo-
grar una competencia comunicativa plenaresulta obligado tener
presente tanto € codigo oral (recepcion y emisién) como e co-
digo escrito (recepcion y emision), lo que supone plantear ac-
tuaciones encaminadas alograr lamayor adquisicion'y dominio
de cada una de las destrezas sobre las que ambos se concretan,
tanto rel acionadas con usos informales como formales. No unir-
los en un solo bloque deriva de la necesidad de recordar a pro-
fesorado que ambos cddigos deben trabajarse con igua riguro-
sidad y amplitud, alavez que se subraya el hecho de que cada
uno requiere el desarrollo de habilidadesy actitudes especificas.
En este sentido, hablar de afabetizacion implica algo més com-
plgjo que aprender a leer y escribir pues conlleva la construc-
cién de un nuevo sistema de comunicacion que debe superpo-

nerse a oral®; por elo, la escritura de los més pequefios surge,
inicialmente, como continuacion de su gestualidad.

La necesidad de que el alumnado reflexione sobre los ele-
mentosy usos linglisticos (bloque 3) tiene como finalidad con-
tribuir agque el mismo estudiante consolide lo aprendido y apo-
nerle en disposicion de seguir avanzando con mayor seguridad
y rapidez. La reflexién metalinglistica se establece asi, més
alladel aprendizaje de model os descriptivos o explicativos, co-
mo un medio de enorme valor ala hora de conseguir el mejor
y mas rapido desarrollo de las competencias linglisticas.

El bloque 4 parte de la consideracion de que lalenguay la
literatura son dos caras de una misma moneda, siendo la se-
gunda la plenitud creativa de la primera; pero, ademas, tiene
que ver con el hecho de que, en una Programacion de Espariol
como Segunda Lengua, la literatura adquiere un valor afiadi-
do d estar considerada como una de las manifestaciones fun-
damentales de la cultura de un pueblo. Desde esta perspecti-
va, € acercamiento paulatino del alumnado inmigrante a
nuestra literatura no tendré como finalidad lograr que memo-
rice obras, autores, fechas, corrientes, sino que se adentre en
los valores y aspectos culturales que actlan como referente
social dentro del mundo en que se esta desenvolviendo, y to-
do ello sin olvidar la posibilidad que lalengua literaria ofrece
al ser humano de expresar su mundo interior, encauzando asi
su emotividad de manera satisfactoria. Audacia, suspicacia,
flexibilidad, imprevisibilidad, desautomatizacion, apertura,
ruptura, cuestionamiento... conforman algunos de |os rasgos
de la creatividad. Y €ella es la que hace prosperar ala especie
humana. Aungue la creatividad cambia con la edad, en cual-
quier etapa, una ensefianzaintel ectualistay enciclopédica cas-
tralafantasia, €l juego, laimaginacion. El nifio necesita tanto
al hada como a ogro; el adolescente requiere la aventura; €l
adulto la reflexién o, incluso, la evasion, pero todos pueden
adentrarse en algunas obras literarias que los liberen del re-
duccionismo verbal que conlleva el devenir cotidiano. Los va-
lores son tanto emociones como principios, pasion antes que
voluntad, interés antes que hébito. Estos y los afectos no se
controlan como los actos, pero requieren de una persona egui-
librada, de un sujeto que se autorregula a través de la palabra.
El inmigrante puede estar viviendo una pugna entre valores
gue tendra que concluir en un regjuste, y es €l intercambio co-
municativo, también a través de las lecturas adecuadas y los
trabajos cooperativos, € que va a favorecer este regjuste. La
tarea implica creatividad, sosiego, debate, didlogo. Los con-
vencionalismos no permiten volar hacia el futuro, no transfor-
man el presente, no enriquecen el pasado. Se aprende ahablar,
hablando cada vez mejor, se aprende a escribir, escribiendo y
corrigiendo las veces que haga falta, pero, en ambos casos,
disfrutando las posibilidades que presenta nuestra lengua.

Por udltimo, no podemos olvidar que el alumnado esté in-
merso en el mundo de lo audiovisual y telematico (blogue 5)
y que muchos de |los cédigos comunicativos que rigen nuestra
cultura parten de €llo, incidiendo de forma diversa en muchos
de los comportamientos y expectativas de los nifios y adoles-
centes. En este sentido, hay que asumir que los medios de co-

2 Citado por Torsten, M. y Opper, S. (1984): Educacion multicultural y multilingtie. Madrid: Narcea.
3Ver Ong, W. (1986): Oralidad y escritura. México: Fondo de Cultura Econémica.
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municacion no verbales y los soportes tecnol 6gicos amplian
el conocimiento del mundo, pero que también transmiten va-
lores y realizan aportaciones ideoldgicas que los estudiantes
deben ser capaces de comprender y analizar criticamente.

Cada uno de los blogues citados aparece dividido en cua-
tro apartados:

+ OBJETIVOSDIDACTICOS: A laizquierdade los mis-
mos figuran dos columnas. En laprimerade ellas (OG), se
indica, mediante uno o varios nimeros, la corresponden-
cia de los Objetivos Didécticos de esta Programacion con
los Objetivos Generales oficiales del Area de Lengua
Castellana y de Educacion Primaria, ya que no debemos
olvidar que una de las metas de la presente propuesta es
conseguir que el alumnado, a que va dirigida, pueda al-
canzar la titulaciéon de Graduado en Educacion
Secundaria. En la segunda columna (M E), aparece la co-
rrespondencia con |os niveles sefialados en el Marco de re-
ferencia europeo: Al, A2, B1, B2.

» CONTENIDOS: Se hamantenido ladiferenciacion en con-
ceptuaes, procedimentales'y actitudinales porque considera-
mos fundamental que &l profesorado recuerde que un apren-
dizaje integral e intercultural requiere de ciertas adqui-
siciones en cada uno de estos ambitos; por otra parte, la po-
sible variedad de experiencias, de aprendizajes, estilosy téc-
nicas de trabgjo de los diferentes estudiantes inmigrantes pa-
rece aconsgjar que adquieran aquellas destrezas y actitudes
fundamental es para desenvolverse en nuestra sociedad. Asi,
por eiemplo, sefidar detalladamente los contenidos actitudi-
nales permite darles la relevancia que los mismos tienen,
puesto que através de ellos se incorporan a curriculo esco-
lar las tendencias o predisposiciones emaotivas, vaorativas,
motivacionales. .., mas 0 menos conscientesy subjetivas, pe-
ro dinamicas y cambiantes con respecto a objetos, sucesos,
personas, teorias, etc. Actitudes y valores conllevan viven-
cias afectivas y culturales, por lo que suelen condicionar
ciertas conductas (incluso verbales) y, en consecuencia,
constituyen contenidos socializadores por excelencia.

EJEMPLO:

NIVEL 1 (ACCESO /ALFABETIZACION)
BLOQUE 1: LA LENGUA ORAL COMO MEDIO DE COMUNICACION

 PROPUESTA DE ACTIVIDADES: Seindica un reper-
torio de actividades a modo de gjemplo. Dado el caréacter
polivalente, abierto y flexible de las mismas, una sola ac-
tividad puede trabajarse adaptada a | os distintos contextos,
para lograr diferentes objetivos; pero, en ningln caso, se
considera que resulten suficientes ni excluyentes de otras
que el profesor o profesora considere importantes.

+ INDICADORES DE EVALUACION: Aparecen en to-
doslos bloques pero, en € 1, sereflgjan, ademas delosin-
dicadores de evaluacion generales, aquellos que el Marco
de Referencia Europeo sefidla en cuanto a los aspectos
cualitativos de lalengua hablada: alcance, correccion, flui-
dez, interaccion y coherencia.

Enlosblogues 1y 2 (Lalengua oral como medio de co-
municacién y La lengua escrita como medio de comunica-
cion), los apartados aparecen a su vez desglosados en:

e Comprension (oral o escrita).
e Expresion (oral o escrita).
e Interaccion comunicativa (oral o escrita).

En e blogue 3 (La lengua como objeto de conocimien-
to), parece apropiado que figuren los siguientes aspectos:

« Fonético-fonol dgicos.

« Ortograficos.

e Morfosintacticosy |éxicos.
e Textuales.

En el bloque 4 (Iniciacion ala Literatura), se hace refe-
renciaa

e Laliteratura como instrumento de intercambio cultu-
ral.

« Labibliotecay mediateca de aula, del centroy de ba-
rrio.

e La literatura como fuente de creacion y entreteni-
miento.

Objetivos i Marco
Generales | Europeo

OBJETIVOS DIDACTICOS

1,2,3,4,5,9 Al COMPRENSION ORAL

dadiaria

= Reconocer los sonidos vocalicos y consonanticos del espafiol.

= Reconocer palabras de uso habitual, expresadas oralmente sobre temas de interés proximos a alum-
nado cuando se habla despacio y con claridad.

= Reconocer frasesy expresiones orales de uso habitual sobre temas de interés proximos al alumnado:
saludos, datos personales, instrucciones, familia... cuando se habla despacio y con claridad.

= Seguir instrucciones y ordenes orales sencillas.

= Captar laideaprincipal de mensgjes oralesy declaraciones breves, clarasy sencillas relativas alavi-

= Reconocer la existencia de un uso discriminatorio de la lengua.
= ldentificar los elementos paralinguisticos que complementan la comunicacién oral.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION ORAL
- Los sonidos vocdlicos y consonénti-
COS.
- Necesidad de la comunicacion oral
en situaciones cotidianas:

- Saludar y despedirse.

- Pedir y dar informacién.

- Mostrar acuerdo y desacuerdo.
- Instrucciones y drdenes sencillas re-
feridas a &mbito escolar.
- Laideaprincipal en mensgjes orales.
- Mensagjes orales complementados
con elementos paralinguisticos.
- Mensgjes orales discriminatorios en
relacion con el sexo, la etnia, la cultu-
ra, lareligion, etc.

COMPRENSION ORAL

- Reconocimiento de las vocales y
consonantes en palabras de uso coti-
diano.

- Comprension de sencill os textos ora-
les en distintas situaciones de comuni-
cacion.

- Comprension de instrucciones orales
muy sencillas adecuadas a su nivel y
necesidades comunicativas en el am-
bito escolar.

- Reconocimiento de la idea principal
de un texto sencillo.

- ldentificacion de mensgjes orales
discriminatorios.

- Interpretacion de expresiones ges-
tuales, mimicas y corporales, tenden-
tes a compensar carencias linglisticas
en la comunicacion.

- ldentificacién de mensgjes orales
discriminatorios.

COMPRENSION ORAL

- Vaoracion de laimportancia que tie-
ne el reconocimiento de los elementos
lingtiisticos en la comunicacion oral.

- Esfuerzo por comprender mensajes e
instrucciones orales sencillas.

- Interés por interpretar los elementos
no linglisticos de la comunicacion
ora.

- Interés por evitar €l uso discrimina-
torio del lenguaje.

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

COMPRENSION ORAL

- Discriminar sonidos vocdlicos aislados.

- Diferenciar sonidos vocdlicos y consonanticos en palabras de uso habitual .

- Reproducir sonidos vocalicos aislados.

- Escuchar voces diferentes e identificar |os mismos sonidos y textos orales atractivos (montajes poéticos, canciones...) en
lalengua de acogida y comentarlos.

- Reconocer en diaogos sencillos palabras y expresiones basicas relativas a uno mismo, lafamilia o el entorno inmediato.
- Aprender |as relaciones bésicas de parentesco.

- Observar laminas y localizar objetos, personas, etc. descritas por algin miembro del grupo.

- Buscar y nombrar objetos del aula segun las consignas dadas: color, tamafio, uso...

- Seguir instrucciones sencillas relativas ala dindmica del aula (entrar, salir, sentarse, escuchar...).

- Seguir instrucciones sencillas relativas a la realizacion de una tarea (escribir, leer, dibujar...).

- Realizar gercicios especificos para practicar la pronunciacion y la entonacion.

- Escuchar y memorizar canciones.

- Redlizar juegos donde se identifique y corrija un uso discriminatorio de la lengua.

- ldentificar diferentes estados de animo de los interlocutores (enfado, tristeza, alegria), apoyandose en los signos paralin-
guisticos.

- Asistir a una representacion teatral: titeres, marionetas, sombras chinescas..., y comentarla.

- Identificar ruidos.

- Localizar elementos linguisticos y paralinguisticos significativos (ruidos, acentos, entonaciones, pausas, silencios).
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- ldentifica los sonidos vocdlicos aislados.

- Identifica los sonidos consonanticos en una palabra.
- Escucha con atencién e interés.

- Reconoce oralmente frases de uso habitual.
- Sigue instrucciones sencillas.
- Captalas ideas principales de mensajes orales.

- Reconoce oralmente palabras de uso habitual, relacionadas con los centros de interés trabajados.

- Reconoce la existencia del uso discriminatorio de la lengua.
- Identifica los patrones de entonacién basicos: enunciativo, interrogativo y exclamativo.
- Identifica diferentes estados de animo de sus interlocutores (alegria, tristeza, enfado...) por su forma de expresion.

INDICADORES DE EVALUACION DEL MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

ALCANCE

CORRECCION

pertorio memorizado.

FLUIDEZ

INTERACCION

COHERENCIA

NIVEL Al

- Posee un repertorio bésico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones cotidianas.

- Muestra un control limitado de algunas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un re-

- Mangja sblo expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expre-
siones, para articular palabras menos habituales y para corregir la comunicacion.

- Planteay contesta oralmente preguntas relativas a datos personales.
- Interacttia de forma sencilla, basando la comunicacién en la repeticion, reformulacion y correccién de frases.

- Escapaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy bésicosy lineales como "y", "entonces'...

Como complemento a esta Programacion se recoge una
guia de recursos para la ensefianza del espafiol como segunda
lengua. En ellase ha pretendido recopilar o mas destacado en
materia bibliogréfico -libros y revistas- y en materia com-
plementario -CD, casete, CD ROM, video y paginas web- ac-
tualmente en el mercado. A pesar de que son muchos los me-
dios existentes, lamayor parte estan enfocados ala ensefianza
del espafiol como lengua extranjera (ELE) y no como L2. El
profesorado, por |o tanto, necesitara ciertas adaptaciones para
optimizar el aprovechamiento de los recursos presentados.

L as péginas web estan comprobadas en cuanto a su vigen-
cia. No obstante, los cambios de URL o0 su desaparicion sue-
len ser comunes. El problema més importante, alin sin resol-
ver, es el escaso control que se puede egjercer sobre dichas
paginas. Por un lado, tenemos que alternar la informacion re-
querida con publicidad impuesta, no siempre inocua; por otro,

deberemos afrontar €l reto que supone embarcar al alumnado
en una navegacion por piélagos binarios saturados de infor-
macion en otros idiomas, generalmente inglés, en argots o en
un espanol sin €l estilo adecuado ni la correccion requerida, 1o
cual no es muy recomendable para la ensefianza 6ptima del
mismo. Por Ultimo, también se citan algunas peliculas que
pueden utilizarse no sdlo para el estudio del idioma castella-
no, sino también como medio para abordar aspectos cultura-
les de la sociedad de acogida.

Por otro lado, si en cualquier intervencion docente la eva
luacion inicial se configura como un elemento imprescindible
en el momento de ubicar adecuadamente a alumnado y pla-
nificar de forma ajustada las intervenciones, en este caso, no
es solo recomendable, sino imprescindible, dada la enorme
variedad de tipos y realidades existentes entre los estudiantes
de otros paises que llegan a nuestra Comunidad. Hay que
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tener en cuenta que si bien es cierto que todos estos alumnos
y adumnas comparten dificultades de integracién escolar deri-
vadas de la situacion vital por la que atraviesan, no lo es me-
nos que entre ellos presentan muchas diferencias con respec-
to a las situaciones y experiencias previas en procesos de
ensefianza y aprendizaj€e’.

En laOrden de 22 dejulio de 1999, por laque seregulan las
actuaciones de compensacion educativa en centros docentes
sostenidos con fondos publicos (B.O.E. de 28 de julio), en su
Capitulo |, apartado segundo, sobre los destinatarios, se indica
gue las actuaciones de compensacion educativa se desarrollarén
en los centros que escolaricen aumnado con necesidades de
compensacion educativa, considerando como tal, aquel que, por
su pertenencia a minorias étnicas o culturales en situacion de
desventgja soci oeducativa, 0 a otros col ectivos socia mente des-
favorecidos, presente: desfase escolar significativo, con dos o
mas cursos de diferencia entre su nivel de competencia curricu-
lar y € nivel en que efectivamente esta escolarizado; dificulta-
des de insercién educativay necesidades de apoyo derivadas de
laincorporacion tardia a sistema educativo o de una escolari-
zacion irregular, y, en € caso de alumnado inmigrante y refu-

giado, del desconocimiento de la lengua vehicular del proceso
de ensefianza. A su vez, en la Resolucion® de la Direccion
General de Promocion Educativa, de la Consgjeria de
Educacién de la Comunidad de Madrid, se ofrecen los siguien-
tes cuestionarios que pueden servir (obviamente con las mati-
zaciones y contextualizaciones pertinentes), para llevar a cabo
laevauacion inicia que estamos proponiendo.

Evaluacion de la competencia
curricular: Educacion Primaria

El objetivo de los siguientes instrumentos, extraidos de la
anteriormente mencionada Resolucion, es facilitar la valora
cién inicia de cuaquier estudiante, extranjero o no, para es-
tablecer su nivel de competencia curricular en el area de
Lengua Castellana y Literatura. Esta propuesta tiene caréacter
exclusivamente orientativo, por lo cual se han agrupado varios
objetivos en cada item.

Claves: NO= No adquirido; CN= Casi nunca; CS= Cas
siempre; Sl= Si adquirido

PRIMER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA.

NO|CN| CS| S

1. Habla pronunciando con claridad.

sabe escuchar y pedir la palabra.

2. Seinteresa por participar en situaciones de comunicacion ora: interviene en la conversacion,

3. Expone oralmente hechos, sentimientosy experiencias propias.

tirlos a otros.

4. Comprende mensajes orales sencillos (narrativos, descriptivos, explicativos) y sabe transmi-

5. Describe objetos y personas sefial ando algunos rasgos especificos.

6. Sabe pedir informacion, permiso, dar las gracias, saludar...

7. Sabe narrar oralmente una historia o cuento con orden |égico.

8. Identificay emplea todas las letras; minlsculas, mayUsculas, manuscritas y de imprenta.

sonante+consonante+vocal (bra, tri, cre...).

9. Leey escribe palabras que contienen silabas directas: consonante+vocal (ma, |a, su...) y con-

sonante+vocal+consonante (del, tor, cal...).

10. Leey escribe palabras que contienen silabas inversas: vocal+consonante (al, es, un...) y con-

11. Lee y escribe palabras que contienen silabas inversas. vocal+consonante+consonante (ins,
obs...) Y consonante+consonantet+vocal+consonante (pres, bras, tres...).

12. Seinteresapor descifrar |0s mensajes escritos de su entorno (cartel es, etiquetas, instrucciones...).

13. Tiene una lectura fluida con la entonacién, € ritmo y las pautas adecuadas.

14. Conoce €l orden afabético y diferencia vocales de consonantes.

15. Diferencia palabras, silabasyy |etras.

16. Tiene una letra legible.

17. Copia un texto sin cometer errores ortograficos.

18. Controla € sentido y la direccidn de lo escrito.

19. Sabe construir frases separando bien las palabras.

20. Sabe producir textos escritos breves y sencillos, empleando oraciones con sentido completo.

21. Reconocey utiliza reglas ortograficas basicas y 10s signos de puntuacion.

gunos detalles secundarios.

22. Comprende textos cortos leidos (lectura oral y silenciosa) e identificalaidea principa vy al-

23. Sabe formar diminutivos, aumentativos y derivados.

24. Reconoce palabras de la misma familialéxica.

“Ver Casanova, M.A. (2002): Manual de evaluacion educativa. Madrid: La Muralla.
5 Resolucion de 4 de septiembre de 2000, de la Direccion General de Promocién Educativa, por la que se dictan Instrucciones para la organizacion de las
actuaciones de compensacion educativa en la Etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en los centros docentes sostenidos con fondos publicos (B.O.C.M. de

12 de septiembre).
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AREA DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.
SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

NO

CN

CS

1. Participa en situaciones de intercambio comunicativo (didlogo, conversaciones) y expresa su
opinion.

2. Respeta las normas de comunicacion oral en pequefio y gran grupo (escucha alos demés, es-
pera el turno de palabra, respeta las opiniones de 10s otros).

3. Expresa oralmente sucesos y experiencias proximas con orden de ideas, empleando adecua-
damente pronunciacién, entonacion, ritmo y vocabulario.

4. Comprende textos orales sencillos, distingue sus ideas principalesy secundariasy sintetiza el
contenido.

5. Completa textos orales narrativos (principio, desarrollo y final).

6. Crea textos orales breves (narrativos y descriptivos).

7. Redlizalalectura oral con fluidez y la adecuada entonacion, ritmo y pausas.

8. Lee comprensivamente (lectura oral y silenciosa).

9. Emplea adecuadamente mayUsculas, guion, punto, coma, interrogacion y exclamacion.

10. Acentlia debidamente las palabras del vocabulario basico.

11. Utiliza correctamente los grupos -mp, -mb-,-hie-,-hue-,-illo--illa.

12. Distingue y utiliza r/rr y las terminaciones -d/-z.

13. Escribe correctamente |os verbos terminados en -ger,-gir,-bir,-vir y las palabras del vocabu-
lario bésico que contienen v, b, gie, gui.

14. Tiene letralegible, separabien los parrafos y dispone ordenadamente sus escritos.

15. Completa frases y textos escritos incompletos.

16. Construye correctamente oraciones afirmativas y negativas.

17. Produce textos escritos sencillos (narrativos, descriptivos, cartas...).

18. Presenta limpieza en sus escritos.

19. Comprende €l sentido global de los textos escritos de uso habitual e identifica laidea prin-
cipal y algunas secundarias.

20. Considera la lengua escrita como una posible fuente de diversion.

21. Reconoce en un texto escrito los nombres, verbos, adjetivosy articulos.

22. Distingue el género y €l nimero de articulos, nombres y adjetivos.

23. Reconoce € presente, pasado y futuro de las formas verbales.

24. Reconoce €l sujeto y el predicado de una oracién.

25. Utiliza adecuadamente €l diccionario.

26. Cuidaloslibrosy el orden en €l aulay en labiblioteca.

27. Reconoce y utiliza sindnimos y anténimos.

28. Mangja familias de palabras.

29. Utiliza prefijos y sufijos para crear palabras nuevas.

30. Diferencia el sentido de las palabras polisémicas por € contexto.
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AREA DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.
TERCER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

NO

CN

CS

1. Participa en situaciones de comunicacion oral (trabajo en grupo, debates...) respetando las
normas que posihilitan el intercambio comunicativo.

2. Capta el sentido de textos orales de uso habitual, mediante la comprension de las ideas ex-
presadas y de algiin elemento no explicito (doble sentido, humor...).

3. Se expresa oramente, atendiendo a diferentes necesidades comunicativas (narrar, describir,
informar, dialogar...).

4. Produce textos orales (cuentos, opiniones, explicaciones sencillas...), de manera organizaday
empleando adecuadamente las formas de la lengua oral.

5. Capta el sentido global de los textos escritos y resume las ideas principales.

6. Utiliza adecuadamente el diccionario y distingue entre el sentido propio y el sentido figurado
de las palabras.

7. Sabelocalizar y utilizar diferentes recursosy fuentes de informacion de uso habitual en laac-
tividad escolar. Utiliza los fondos de la biblioteca.

8. Se sirve de la lectura como medio de aprendizaje y de placer.

9. Elabora textos escritos de diferente tipo, con la estructura adecuada.

10. Presenta orden y limpieza en |os trabaj os escritos.

11. Vaorala correccion, propiedad y coherencia de los textos escritos como elementos que fa-
cilitan la comprension.

12. Utiliza su sentido critico ante mensajes oralesy escritos, transmitidos por |os diferentes me-
dios de comunicacién social.

13. Utiliza adecuadamente los signos de puntuacién (., ; :), interrogacion y exclamacion.

14. Distingue y acentUa correctamente las palabras agudas, llanas y esdr(julas, segin las reglas
generales de acentuacion.

15. Conocey utiliza la acentuacion diacritica en los monosilabos més frecuentes.

16. Aplica las normas ortogréficas relativas a uso de lah, x-s, g-j, b-v.

17. Manifiesta aceptacion y respeto por las normas basicas de lalengua oral y escrita.

18. Reconoce, en una oracion simple, el sujetoy el predicado y los niicleos de ambos.

19. Conoce las clases de predicado.

20. Distingue oraciones simples y compuestas y sabe qué es la coordinacion.

21. Reconoce diptongos, triptongos e hiatos.

22. Conocey aplicalos prefijos y sufijos estudiados.

23. Identificay define nombres, adjetivos, determinantes, verbosy pronombres.

24. Reconoce las conjunciones y preposiciones en un texto.

25. Distingue las tres conjugaciones y analiza las formas verbales (tiempo y persona).

26. Aprende los paradigmas verbales (conjugacion) de los verbos regulares e irregulares mas
frecuentes.

27. Resume textos narrativos.

28. Transforma un texto narrativo de estilo directo a estilo indirecto.

29. Redacta sencill os textos narrativos, descriptivosy expositivos.

30. Escribe cartas cologuiales (amigos, familia...).

31. Comprende textos explicativos (reglas de un juego, instrucciones de uso, recetas de coci-
na..).
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Evaluacién de la competencia comunicativa del alumnado ~ cimiento del castellano. Esta propuesta tiene carécter exclusi-
inmigrante vamente orientativo, por lo cual se han agrupado varios obje-

tivos en cada item.

El objetivo de los dos registros que se adjuntan es facilitar Claves: NO= No adquirido; CN= Casi nunca; CS= Casi

lavaloracion inicial del alumnado inmigrante con poco cono-  siempre; Si= Si adquirido

COMPRENSION Y EXPRESION ORAL

NO

CN

CS

S|

1. El alumno se encuentra en un periodo silencioso: reacciona alo escuchado através de gestos,
dibujos, etc.

2. Produce y utiliza expresiones de relacion social (saludos, despedidas, presentaciones, identi-
ficaciones personales).

3. Utiliza expresiones para [lamar la atencién del profesor, de los compafieros, para pedir per-
miso, para expresar necesidades.

4, Utiliza en clase expresiones para preguntar por el nombre de las personasy las cosas.

5. Utiliza expresiones que manifiestan acuerdo o desacuerdo, gusto o desagrado.

6. Solicita la repeticion de lo dicho.

7. Solicita que se escriba algo y/o que se deletree.

8. Entiende y gjecutaindicaciones sencillas en clase (siéntate, levantate, estéte quieto, abre el li-
bro, ven aqui, sefida, dibuja, habla, escribe...).

9. Utiliza recursos para controlar la comunicacién (¢puede repetir?, mas alto, mas despacio...).

10. Day pide informacion sobre si mismo y los demés: origen de procedencia, edad, direccion,
teléfono, identidad, intereses.

11. Expresay pide opinién sobre algo o sobre alguien.

12. Expresa cantidades (nUmeros).

13. Localiza objetos/personas en €l espacio (delante, detrés, encima, debajo, dentro de, fuera de,
aladerecha, alaizquierda...).

14. Expresay pregunta por sensaciones fisicas placenteras o dolorosas.

15. Expresay pregunta sobre estados de animo.

16. Es capaz de referirse alo que le sucede a él y alos demés.

17. Hace sugerencias de aceptacion y rechazo.

18. Describe situaciones, objetos y personas.

19. Narra acontecimientos o cuenta historias.

20. Expresalo que sabey lo que no sabe hacer.

21. Manifiesta gustos y preferencias y pregunta por los de los demas.

22. Expresa intenciones sobre su futuro proximo.

23. Expresay obtiene informacion sobre experiencias y actividades realizadas con anterioridad.

24. Se expresa con claridad.

25. Se expresa con coherenciay correccion.

26. Utilizala coordinacién y la subordinacion.
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COMPRENSION Y EXPRESION ESCRITA

NO|CN| CS| &

1. Conoce €l afabeto espariol.

. Utiliza las correspondencias grafico-fénicas.

. Sigue instrucciones escritas.

. Localiza una informaci6n escrita concreta.

. Hace hipétesis sobre el contenido de un texto y confirma o reestructura esas hipoétesis.

. Ordena dibujos de acuerdo con un texto escrito.

. Completa los huecos en blanco de un texto escrito.

. Empareja dibujos, palabras o mensgjes.

O|O|N|O| U1 A|W[IN

. Hace frases que resumen el contenido de un texto escrito.

10. Resume €l contenido de un texto escrito con un nimero determinado de palabras.

11. Reconstruye textos que han sido cortados y mezclados.

12. Contesta preguntas de verdadero/fal so formuladas por e profesor.

13. Contesta a preguntas de comprension literal.

14. Contesta a preguntas de comprension interpretativa.

15. Contesta a preguntas de comprensién critica.

16. Elabora preguntas para respuestas dadas.

17. Contesta a preguntas utilizando el lenguaje de manera clara, coherente y correcta.

18. Usa el lenguaje de forma creativa.

ALGUNAS REFLEXIONES
METOLOLOGICASA PARTIR DEL
CONCEPTO DE LENGUA

La lengua materna establece vasos comunicantes entre las
necesidades, losinteresesy logros de los individuos que la ha-
blan; entre sus sentimientos, expectativas, anhelos, miedos,
felicidades. Desde esta perspectiva, es |6gico pensar que la
|legada de personas de otros paises a un "nuevo mundo", con
una lengua distinta, implica un desgarro que Unicamente co-
noce bien quien lo hasufridoy ello, incluso, en el caso de que
|0 que se pretenda sea mejorar de vida con una emigraci on vo-
luntaria y libremente elegida. Los versos de Alfredo Pérez
Alencart expresan ala perfeccion esta situacion:

Hay tormento cuando se pone tierra por medio,
cuando dejas de vivir en tu suelo,

cuando un dia no contemplas lafamilia

ni a trasluz®

Teniendo esto presente, no podemos obviar que, como ya
se hadicho, lallegada de alumnado inmigrante a nuestras au-
|as aporta alas mismas una variedad cultural hasta ahora des-
conocida. Cada cultura contribuye con valores, normas e, in-
cluso, estilos de aprendizaje propios, hecho que incidira
|6gicamente en la necesidad de conciliar larealidad de origen
con lade acogida. Asi, junto alas intervenciones directamen-
te relacionadas con las variables de tipo cognoscitivo que in-
ciden en la adquisicion de una segunda lengua, hemos de te-
ner presente la importancia que en dicho proceso de
adquisicion adquieren otros elementos complementarios al

mismao. El desarrollo de programas o proyectos de caracter in-
tercultural se haceimprescindible st somos conscientes de que
éstos, ademas de propiciar un ambiente de mayor respetoy to-
lerancia, van a favorecer, sin duda, las actuaciones de inmer-
sion linglistica que, de acuerdo con las peculiaridades de
nuestro alumnado, se lleven a cabo. Pero tampoco podemos
soslayar agquellos aspectos rel acionados con lamotivaciony la
predisposicion emocional, pues la relacion afectiva que el
alumno o alumna mantenga con la lengua de acogida es fun-
damental para el desarrollo positivo de los procesos de adqui-
sicion y aprendizaje de la misma. Comprender |as migracio-
nes como exponentes de los grandes cambios que hacen
evolucionar e mundo, facilita que la sociedad que las recibe
seamés reflexiva, creativay solidariay no convencional ein-
dividualista. El respeto aladiversidad se establece en ellas co-
mo un valor esencial, que hay que inculcar en laescuelay de-
fender en lavida social. En esta misma linea -nos referimos a
la aceptacion de la lengua como realidad cultural-, promover
actuaciones que propicien un acercamiento entre la cultura
autoctona y las diversas culturas que trae el alumnado ha de
ser una préactica habitual. Esto no supone necesariamente la
pérdida, por parte de los distintos grupos étnicos’ presentes en
nuestros centros, de sus rasgos culturales diferenciadores, si-
no la aceptacion de laimportancia que el componente cultural
tiene en la ensefianza de cualquier segunda lenguay, también,
el beneficio que representa para los aprendices de espafiol po-
der comprender y asumir la cultura de la comunidad que los
recibe.

Contemplar esta realidad permitira a profesorado tomar
concienciade las necesidades reales de su alumnado y plante-
ar, en concordancia con €llas, la creacion de un clima que fa

° Pérez Alencart, A.: “Emigrantes en Jap6n”, recogido en Pedro Hilario Silva[et al.] (2003): Una mano tomd la otra. Poemas para construir suefios. Madrid:
Direccion General de Promocion Educativa, Consgjeria de Educacion, Comunidad de Madrid, p. 104.

" No olvidemos que muchas veces se pretende lograr la integracion en la escuela a costa de la propiaidentidad cultural, la cual, sin embargo, sigue presente en
lafamilia. Ello supone, entre otras cosas, que en €l proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol como segunda lengua pueden incidir una serie de dificulta-
des que escapan alo meramente linguistico, pero que afectan a su desarrollo y que, por lo tanto, no deben ignorarse.
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vorezca la conformacion de las aulas como un espacio en €l
gue la retroalimentacion de estimulos y refuerzos positivos
sea una constante. Promover |as actitudes colaborativas entre
iguales y consolidar conductas de cooperacion constituira,
igualmente, un objetivo irrenunciable si se quiere hacer del
aula un entorno en el que los alumnos y alumnas puedan ex-
presarse sin temor y en el que la interaccién entre autdctonos
e inmigrantes resulte una realidad enriquecedora para todos.

Para la ensefianza de una segunda lengua, resulta impres-
cindible, porque lo es para su aprendizaje, tener en cuentara-
zon y emocion, pues ambas se entremezclan a lo largo del
proceso de adquisicion de cualquier idioma de acogida. En la
actualidad, ya no se cuestiona que cada uno de los dos hemis-
ferios cerebrales funciona de manera distinta. EI hemisferio
izquierdo suele caracterizarse como analitico porque es el que
distingue las partes de un todo; resulta lineal y secuencial, es
decir, que sigue procesos en |os que avanza paso a paso, ya
que parece € responsable del llamado pensamiento 16gico,
pero, ademas, se muestra especialmente capacitado para €l
lenguaje en sus dos funciones de codificacion y descodifica-
cion. A su vez, el hemisferio derecho sobresale en latarea de
rearmar un conjunto dividido en sus componentes; en este
sentido, podemos decir que es sintético, establece relaciones,
compara, reconstruye, procesa de forma simultaneay se ma-
neja con comodidad en procesos visuales y espaciales; sin
embargo, el lenguaje verbal, aunque no sucede [lo mismo con
los aspectos extralingiisticos que interactlian con e mismo,
parece significar poco para esta parte del cerebro, aunque es
la que maneja las emociones. El primero podria caracterizar-
se como racional, deductivo, objetivo y el segundo como in-
tuitivo, sensual, impulsivo, subjetivo. Obviamente, lo que im-
porta es la complementacion de estas dos maneras de llevar a
cabo los procesos coghitivos, ya que la conjuncion de ambos
aporta mucha més calidad y claridad a los procesos generales
de aprendizaje y a los especificamente relacionados con €l
dominio de una L2.

De todas estas consideraciones cabe deducir que las per-
sonas percibimos el mundo y lo aprendemos mejor cuando |os
dos hemisferios colaboran, lo que implica que los curriculos,
|os docentes, los materiales didacticosy, por supuesto, las es-
trategias de trabagjo deben tener en cuenta esta realidad. Sin
embargo, los profesores suelen basar su ensefianza en discur-
sos verbales abstractos (orales o escritos), en nimeros, en re-
ferentes simbdlicos de la realidad, con lo que sélo fomentan
la actividad de un hemisferio. Siendo esto lamentable en to-
dos los casos, lo es més todavia en algunos, como cuando se
trata de estudiantes que se manejan deficientemente en las in-
teracciones puramente linglisticas y otras capacidades pro-
pias del hemisferio izquierdo, ya que esta forma de ensefiar
puede acarrearles situaciones de impotencia 'y de fracaso es-
colar. En todas estas situaciones, este alumnado no esta po-
niendo en funcionamiento la parte cerebral quelefacilitariala
resolucién de problemas (no exclusivamente matematicos) y
el florecimiento de la creatividad. "En vez de empezar una
clase sobre enlaces quimicos asignando un capitulo en el libro

de texto, comentar después la materia en clase, hacer pregun-
tas de repaso, y finalmente montar un test de multiple opcion
0 de prueba, un profesor puede comenzar con una fantasiaque
reduzca a sus alumnos al tamafio de atomos 'y los conduzca a
un apasionante vigje a través del mundo de los &omos y las
moléculas. El profesor puede guiarlos en un recorrido de va-
rias sustancias corrientes -agua, aire o sal, por ejemplo-, des-
cribiendo lo que verian, oirian y sentirian. Después de la fan-
tasia, los alumnos podrian dibujar las moléculas tal como las
hubieran experimentado, y estos dibujosindicarian al profesor
donde existia confusion y le permitiria corregirlas. Entonces
cabria asignar el texto con mayor probabilidad de que los
alumnos se interesasen por € y lo comprendieran. Con sus di-
bujos corregidos ante ellos, los alumnos podrian comentar €l
texto. Las explicaciones del profesor estarian complementa-
das con el mayor nimero posible de ilustraciones, asi como
por dibujos y diagramas en la pizarra, para que los alumnos
pudieran ver la informacion, ademés de oirla"®.

Trabagjar en el aula de manera bilateral puede exigir mas
del docente en cuanto a nuevas metodologias y diversidad de
materiales, pero mejora e rendimiento de cada estudiante.
Preparar este tipo de clases resulta algo méslaborioso, sin em-
bargo se compensa con menor nimero de repeticiones, prue-
basy revisiones, lo que deja mas tiempo libre pararealizar ta-
reas creativas. Emplear recursos diversos garantiza que cada
alumno aprenda de acuerdo con su estilo cognitivo y ademas
facilita que adquiera y desarrolle diferentes estrategias de
aprendizaje. "El valor de las técnicas del hemisferio derecho
en laensefianza viene demostrado por la experienciade Diana
Streeter, profesora de inglés en el Instituto Serramonte de
Daly City, Cdlifornia. Seleasigné alasefiora Streeter unacla-
se electiva de gramética, lamés lineal y verbal de las asigna
turas, con once alumnas. A mediados del semestre, atodas las
gue habian dominado la asignatura seles asigné un estudio in-
dependiente, y la profesora se quedd con varias alumnas que
habian estudiado gramética varios afios y todavia no podian
identificar partes del discurso o analizar frases. Entonces de-
cidio utilizar con ellas la fantasia. Les pidio que cerraran los
0j0s eimaginaran que eran nombres. Después comentaron sus
fantasias y fueron mayoria las que comunicaron haberse sen-
tido cansadas y paralizadas. Siguieron otras fantasias con ver-
bosy otras partes de la oracion, y en otros gjercicios imagina-
ron relaciones entre diversas partes de la oracién, derivaron
simbolosy tradujeron frases a partir de simbolos 'y viceversa.
Al finalizar la materia, la mayoria de las alumnas dominaban
las partes de laoracion y podian manipular estos elementos en
formas mas simples de construccion de frases. Confiaban tan-
to en su capacidad que algunas pidieron si podian ser exami-
nadas junto con las alumnas “listas’. Las “atrasadas’ general-
mente igualaron y en algunos casos aventajaron a sus colegas
“aplicadas’. Latécnica de la fantasia del hemisferio derecho
les habia permitido aprender una materia que no habian con-
seguido dominar através de un enfoque mas lineal, analitico.
Es interesante sefidlar que muchas de las alumnas que habian
podido aprender gramatica por los métodos tradicionales, te-

8Ver Lee Williams, L. (1986): Aprender con todo €l cerebro. Barcelona: Ediciones Martinez Roca, p. 18-19.
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nian dificultad en generar fantasias, pero como nunca se les
habia pedido que utilizaran su facultad imaginativa en la es-
cuela, esta deficiencia habia pasado desapercibida. Si bien sus
notas no lo reflegjaban, padecian una incapacidad tan severa
como la de sus condiscipulas menos analiticas™.

Por lo general, estudiantes de altos resultados en |os siste-
mas educativos tradicionales presentan grandes carencias en
pensamiento divergente, en las capacidades propias del he-
misferio derecho. Los buenos maestros saben que los estu-
diantes aprenden mejor cuando lo hacen, por ejemplo, con to-
dos los sentidos y ello tiene que ver, como siempre, ho tanto
con qué se ensefia cuanto con como se ensefia. En las unida-
des didacticas, los mismos contenidos fundamentales suelen
tratarse al menos en cuatro momentos (presentacion, desarro-
Ilo, conclusion y prueba evaluadora final) y, no obstante, mu-
chos estudiantes no los aprenden y aunque lo hagan en parte,
les resulta imposible relacionarlos o aplicarlos en contextos
diferentes. Por lo tanto, parece basico emplear técnicasy re-
cursos didacticos variados, asi como proponer actividades que
consideren estas cuestiones.

Xavier Duran® define el cerebro como "pequefio firma-
mento", capaz de garantizar la transmision cultural, pues ésta
obviamente no es genética. No obstante, no podemos olvidar
que los chimpancés también poseen cultura'y son creativos
aunque se diferencien de nosotros porgue no tienen concien-
cia de €ello (0 eso creemos). Los humanos somos |os Unicos
que hemos desarrollado un lenguaje tan sofisticado y comple-
jo como revela cualquiera de las lenguas que se hablan en €l
mundo. El lenguaje articulado aparece desde sus origenes co-
mo centro de las capacidades intelectuales, emocionales y
evolutivas y, en consecuencia, como instrumento potenciador
delasociabilidad y la cultura.

Por otro lado, como sabemos, lainteligenciatrabajaen in-
tima relacion con la memoria, pero el recuerdo funciona me-
jor si posee € mayor nimero posible de rasgos distintivos (vi-
suales, auditivos, tactiles, motores, olfativos o gustativos).
Esta realidad también resulta relevante en el caso del aprendi-
zaje de una segunda lengua; por gemplo, se recuerda mejor
una lista de palabras cuando cada una se escucha (oral) y se
ve (escrita), cuando se asocian objetos o dibujos aellas, etc. A
su vez, debemos asumir que la memoria humana es selectiva:
no solo recuerday borra detalles o hechos y datos en funcién
de los propios intereses, sino que ademés altera la realidad,
por ello, muchas cosas que recordamos no son "verdaderas'.
Para las personas que llegan de fuera, idealizar su pasado, su
familia, su cultura, etc., representa una defensa de su identi-
dad; la ensefianzay el aprendizaje de nuestra lenguay cultu-
ra, pues, tiene que partir de unarelacion positiva con su pasa-
do y con su presente.

Junto a esto, si consideramos las teorias sobre las inteli-
gencias multiples como una de las bases de atencién a la di-
versidad, tendremos que aceptar que las capacidades y moti-
vaciones de los estudiantes son diferentes, 1o que habra que
tener en cuenta también en la programacion de L2, de mane-
raque la escuela favorezca la equidad educativay social. Con

® [bidem, p. 19-20.
0 Durdn, X. (2002): Los secretos del cerebro. Alzira: Ed. Algar, p. 229.

este alumnado, més que con ningun otro, hay que poner en
préctica una forma de ensefiar que utilice las estrategias que
ellos aplican a aprender, ya que partimos de que estos estu-
diantes no son de segunda o tercera categoria, por 1o que su
proceso de aprendizaje general y, especialmente de laL2, no
puede convertirse en una carrerade obstaculos en laque seles
incite acompetir en desventaja. No queremos ciudadanos cl6-
nicos sino sujetos Unicos y, por ello, imprescindibles dentro
de su propiaindividualidad. El fomento de la voluntad, €l de-
sarrollo de hébitos de esfuerzo y disciplina no puede realizar-
se mediante una formacién represora ni por supuesto masi-
ficadora. Cuando la lengua se emplea con desalifio, confusa-
mente, con pereza o dejadez, e pensamiento se degraday la
comunicacion se pervierte; las relaciones humanas, entonces,
también se empobrecen.

De los modelos educativos homogéneos y homogenei za-
dores, que se basaban en la "cantidad" de inteligencia (co-
ciente intelectual), alos actuales, que se disefian y concretan
para atender a la diversidad, existe un largo camino no siem-
pre progresivo. Gardner diferencialainteligencialinglistica,
la cientifico-matemética, la espacial, lamusical, la motora, la
interpersonal y laintrapersonal o emocional. En el caso de la
ensefianzay aprendizaje de la L2, obviamente, tendrén venta
jalos que destaquen en inteligencia linguistica, pero deberén
adquirirla todos los demas. Para éstos sera necesario reforzar
actividades, ralentizar ritmos, variar recursos didéacticos, im-
plementar metodol ogias diferentes, etc. A su vez, tal como se
ha sefialado, los desgjustes emocionales pueden dificultar la
fluidez y propiedad linglistica. Mé&s que para adquirir conoci-
mientos gramaticales o de cualquier tipo, todas las inteligen-
cias tienen que contribuir a dominio conversaciona y acadé-
mico del espafiol. Por esta razon, parece fundamental la
inclusion de los contenidos procedimentales y actitudinales;
hay que aprender a aprender y aprender a ser, en este caso, en
convivencia con los nativos. Y para lograrlo, resultan impres-
cindibles la inteligencia interpersonal y la intrapersonal. La
primera implica saber ponerse en €l lugar de los demas, tra-
bajar en equipo de manera cooperativa, percibir |os estados de
animo de las otras personas y la segunda se refiere ala capa-
cidad paratener unaimagen gjustada de uno mismo 'y regular
la propia conducta; ambas estén estrechamente relacionadas
con la competencia comunicativa. El hecho de que un estu-
diante destaque en una inteligencia u otra debe servir parafa-
vorecer, apartir de ella, el desarrollo de las demas, pues esla
combinacion de todas lo que le va a permitir mangjarse ade-
cuadamente, y con el menor grado de frustracion, en la vida
diaria.

La inteligencia linglistica es, ciertamente, bésica para el
proceso de aprendizaje de laL2 (como de la L1), pero tene-
mos que tener presente que también la musical va a ayudar,
por giemplo, ala adecuada adquisicion de los tonos y ritmos;
por su parte, la inteligencia l6gica servira para organizar la
gramética y la cohesién y coherencia textuales, la cinético-
corporal para la coordinacion de los gestos y movimientos
corporales en la expresion oral... El profesor o profesora, en

Ver Gardner, H. (1995): Inteligencias miltiples. La teoria en la practica. Barcelona: Paidos.
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esta propuesta, es visto fundamental mente como un agente de
integracion socioeducativa'y como coordinador de una inte-
raccion pedagoégica flexible y plural, y no como un simple
transmisor (locutor) de conocimientos, mas como fomentador
de habitos y destrezas que en el papel de difusor-controlador
de cierta acumulacién informativa.

A las dificultades para alcanzar €l nivel curricular prefija-
do en L2 por parte del alumnado inmigrante, hemos de afiadir
posibles carencias que tienen que ver con €l tipo y grado de
estudios realizados (no todo el alumnado tiene e mismo do-
minio de su lengua nativa o, a veces, presenta conocimientos
linguisticos con respecto a otras lenguas diferentes a la ma-
ternay no son pocos los inmigrantes que llegan a nuestro pa-
is sin ningun tipo de escolarizacion o habiendo sido escolari-
zados deficientemente en su pais de origen). Esta reaidad
sociolinguistica se proyecta inevitablemente sobre el progra-
ma de actuaciones docentes que ha de ponerse en marcha,
pues, por ejemplo, en relacion con el codigo escrito, hay que
partir de si el sujeto esta 0 no alfabetizado en su lengua, o en
una segunda de su propio lugar de origen, ya que debera re-
conocer visualmente las grafias de manera aislada 'y combi-
narlas en palabras, alavez que entender €l significado de és-
tas para construir oracionesy textos. Paraleer, por gemplo, se
requiere una macrocapacidad de caracter muy complejo, lo
mismo que para escribir. Algunos autores suponen que la len-
gua materna conforma cierto tipo de estructuras cerebrales, 1o
gue implicaria que para aprender otra, de manera mas o me-
nos hilingtie, habria que modificar o ampliar dichas estructu-
ras, al menos en parte. Esto quiere decir, entre otras cosas, que
debemaos respetar € ritmo de aprendizaje en laL2, el cual se-
radistinto para un polaco, érabe, chino o japonésy, en gene-
ral, més lento cuanto mas edad tenga el sujeto.

El estudiante interesado en aprender, paraddjicamente, es-
ta muy centrado en ello como para perder €l tiempo en ense-
flanzas triviales, poco motivadoras o descontextualizadas.
Educar consiste en abrir caminos, no en poner obstaculos, y en
aceptar y alimentar diferencias que permitan una igualdad
real de oportunidades. Escuchar y leer comprensivamente, ha-
blar y escribir de manera correcta 'y luego elegante, se con-
vierte en lamejor herramienta de integracion social. No poder
comprender, hablar, leer o escribir lo que se quiere esclaviza,
deshumanizay eslo que no debemos aceptar que le suceda a
ninguno de nuestros estudiantes; sin embargo, para ser verda-
deramentelibre, hay que saber autoimponersereglas, aplicar la
autocorreccion de los propios errores, y ademas, actuar crea-
tivamente en la construccion de uno mismo en sus multiples
facetas, entre dlaslalinglistica. Lainteligencia, lasinteligen-
cias constituyen una fuente que fluye nombrando las cosas, las
cuales sdlo adquieren su perfil cultural a ser designadas.

La presente Programacion surge desde la idea basica de
que toda intervencion didéactica ha de empezar por una plani-
ficacion de la tarea docente gjustada a la realidad con la que
se enfrenta, pero igualmente desde la conviccién de que, a pe-
sar de su necesidad, no puede concluir en si misma. Asi, cual-
quier Programacion ha de entenderse como principio y guia
de otraslabores educativas, y su existenciamotivaraque el de-
sarrollo curricular posterior se desenvuelva en consonancia
CON principios rigurosos y no de manera errética.

Partiendo de la consideracion de todas las premisas que
acabamos de exponer, creemos que la importancia de una
Programacion de Lengua Espafiola o Castellana en cuanto se-
gunda lengua, como la que presentamos, radica, fundamental-
mente, en su caracter de documento de partida, de pliego ini-
cia de intenciones para llevar a cabo la planificacién de
aquellas actuaciones que habremos de desarrollar con la fina-
lidad de alcanzar determinados objetivos previstos. Por €llo,
se trata de un documento de trabajo que ha de resultar emi-
nentemente préactico y cuya existencia Unicamente merecera
la pena si, ademas de servir como referente basico general,
posibilita la homogeneizacion del trabajo de todo el conjunto
de docentes que desarrollan su labor en esta &rea e incide re-
amente en su préactica diaria. Por tanto, como cualquier
Programacion, ésta que presentamos a continuacion ha parti-
do de unas premisas que, a nuestro juicio, son irrenunciables:

e La funcionalidad operativa de una programacion ha ser
consecuente con las necesidades de aquellos a los que va
dirigida; por ello, laintervencién didéacticaimplica, sin du-
da, el compromiso con larealidad de los destinatarios.

» Laformulacion de los diferentes elementos de una pro-
gramacion ha de adecuarse a contexto sobre € cua se
proyecta; por ello, ha de resultar un instrumento flexible
dentro de su consistencia, capaz de adaptarse a las varie-
dades personalesy culturales que confluyen en los centros
educativos. En €l caso de una L2, esto significa que no se
pueden soslayar marcos como "laatencion aladiversidad”
0 "la educacion intercultural”, que constituyen requeri-
mientos imprescindibles en cualquier programaciéon que
verdaderamente quiera resultar Gtil, tanto desde un punto
de vista pedagdgico como social.

» Por otro lado, una programacién no puede ser nunca un
ente estatico, inmutable, sino que, por €l contrario, ha de
tener presente los cambios y transformaciones que dentro
del contexto escolar se producen. Asi, por giemplo, las
programaciones actuales han de partir del hecho de que la
ensefianza y el aprendizaje se desarrollan en un marco de
plurilingtiismo y pluriculturalismo crecientes.

» Consecuentemente con la idea de referente de uso de la
gue debe estar imbuida toda programacién de lengua, la
formulacion de objetivos y criterios claros de evaluacion,
asi como lainterrelacion entre todos sus componentes, han
de ser principios inexcusables.

e Una propuesta curricular debe tener presente el caracter
tedrico y funcional de aquello que se propone. Por €ello, la
programacion de lengua espafiola (materna o de acogida)
no puede soslayar su caracter instrumental, su operativi-
dad como vehiculo parael aprendizaje de las demas mate-
rias curriculares y para €l logro de una plena integracion
social.

e Toda programacion debe asimismo asentarse sobre crite-
rios y postulados metodol 4gicos precisos, actualesy rigu-
rosos, que pueden aparecer mas 0 menos expresados, pero
gue deben subyacer ala actuacion propuesta.

Por Ultimo, no podemos olvidar que cualquier Programa-
cion tiene como principa objetivo facilitar €l trabajo, nunca
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entorpecerlo. Por esta razdn, la que aqui se ofrece ha de en-
tenderse como un documento de trabajo que puede evolucio-
nar y cambiar no solo alo largo de los afios, sinoincluso alo
largo del curso, y que como todos los demés instrumentos de

intervencion docente incluye, ademas de la evaluacion de los
aprendizajes, la posibilidad de que ella misma sea evaluada.

MaVictoria Reyzabal
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En la actualidad, la situacion social en muchos paises de
Europa supone la adaptacién a la convivencia entre diversas
culturas. Esta cuestion, esta claro, afectatambién atodoslos
miembros de la comunidad educativa, como demanda de
una integracién sociocultural por parte del alumnado inmi-
grante de distintos origenes, y como respuesta de calidad,
capaz de atender a los diferentes intereses étnicos, cultura-
lesy personales. Se trata de una situacion nueva que conlle-
va, esinutil obviarlo, retos educativos especificos y que nos
sitdia ante un panorama educativo extremadamente comple-
jo que obliga a la creacién de nuevas propuestas de ense-
flanza y aprendizaje.

A continuacion, vamos a realizar un somero recorrido por
|os distintos aspectos que, a nuestro juicio, han de ser tenidos
en cuenta si queremos afrontar, con cierta garantia de éxito,
los diferentes procesos educativos que, con respecto a asunto
gue nos ocupa, Y acordes con este nuevo contexto escolar (ca-
racterizado por una diversidad estudiantil inexistente hace po-
cos afos), estén surgiendo en nuestros centros docentes.

1. IMPLICACIONES DIDACTICAS

Comienza el curso escolar y el profesorado trata de cono-
cer la situacion educativa de los nuevos estudiantes, pues, 16-
gicamente, el inmigrante que llega a nuestras aulas no es una
hoja en blanco y presenta una serie de necesidades generales
que deben ser tenidas en cuenta. Es evidente que la confluen-
cia de registros, ritmos, niveles e intereses entre este alumna-
doimplica, yade por si, unaintervencién que, al igual que su-
cede con e aumnado autdctono, conlleva la aportacion de
recursos adecuados y la puesta en marcha de actuaciones pe-
dagdgicas concretas que posibiliten la compensacion, lainte-
raccion, la atencion adecuada a las diversas realidades. Sin
embargo, de forma particular, su presencia implica también
acciones especificas las cuales tienen que ver tanto con pro-
cesos de culturizacion y de integracion social, como con pro-
cesos de adquisicion de lalengua de la sociedad que le acoge,
lo que hace que, asi mismo, debamos dirigir nuestro andlisis
hacia aspectos que no se abordan cuando se trata de otro tipo
de alumnado.

En consonancia con ello, e sistema educativo plantea una
serie de acciones encaminadas a intervenir sobre los distintos
elementos que derivan de esarealidad diversay que condicio-
nan lalabor didactica del profesorado. Se trata de un conjun-
to de medidas que pueden ser divididas en dos grandes gru-
pos. En primer lugar, nos referimos a aquellas que tienen que
ver con la organizacion escolar como estructura de interven-
cion:

— Proyecto Educativo de Centro: el centro educativo debe
ser consciente de larealidad social y cultural de la pobla
cion inmigrante que acoge para evitar procesos de discri-
minacion y exclusion. Contemplara en su Proyecto los
medios adecuados para asegurar su formacion y pleno de-
sarrollo, teniendo en cuenta sus caracteristicas concretas.

— Proyecto Curricular de Etapa: tiene que dar respuesta
(con la adecuada prevision dentro de su organizacién y el
correspondiente planteamiento de objetivos, contenidos y
criterios de evaluacién) aladiversidad cultural del centro.

— Programacién General Anual: adaptard el Proyecto
Educativo y Curricular alarealidad que, en cada curso es-
colar, se plantee en los distintos gruposy clases como con-
secuenciade laincorporacion de alumnado inmigrante. En
el caso de centros de E.S.O., que cuenten con actuaciones
de compensacion educativa, elaborardn un Plan Anual de
Compensacion Educativa que formara parte de la
Programacion General Anual del centro, de acuerdo con el
capitulo IV de la Orden de 22 de julio de 1999, conforme
acriterios de equidad y adecuacion de la respuesta.

— Plan deAccién Tutorial: potenciacién del papel del pro-
fesorado que gjerce de tutor por su relacion directa con ca-
da uno de los dumnos y alumnas del grupo. Sin duda, €l
profesor tutor o profesora puede, mejor que ningln otro,
detectar los intereses y problemas de sus alumnosy alum-
nasy poner en marcha los mecanismos necesarios para su
resolucion.

— Optatividad, referida a la Etapa de Educacion
Secundaria: posibilidad de elegir distintas materias para
completar el propio curriculo.

— Itinerarios formativos. suponen € establecimiento, en
los dos Ultimos cursos de la Educacién Secundaria
Obligatoria, de medidas orientadas a atender las diversas
aptitudes, expectativas e intereses de los alumnos, con €l
fin de promover, de conformidad con el principio de cali-
dad, el méximo desarrollo de las capacidades de cada uno
de €dllos.

A su vez, la Comision de Coordinacion Pedagdgica pro-
moveray apoyara la realizacion de las actividades conjuntas
previstas en el Proyecto Educativo y garantizaré la coherencia
entre las diferentes programaciones. Sera importante tomar
conciencia de la necesidad de aunar esfuerzosy de potenciar
la utilizacién conjunta de recursos materiales y de apoyo para
atender las necesidades educativas y de integracion que este
sector de |la poblacién demanda.

Asimismo, es posible adoptar diferentes medidas extraor-
dinarias:

» Diversificacion Curricular: destinada a aquel alumnado
que necesita grandes cambios en su curriculo, pero del
cual se espera que pueda llegar a alcanzar los objetivos
oficiales de la Etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

e Adaptaciones Curriculares. gustes que, partiendo del
analisis de las necesidades educativas especificas de un es-
tudiante, plantean actuaciones en distintos ambitos:

— Adaptaciones de Acceso a Curriculo (modificaciones
de elementos personales, materiales y organizativos).
— Adaptaciones de los elementos basicos del Curriculo
(modificaciones que se realizan desde la programacion
en los distintos componentes del curricul 0):
o Adaptaciones no significativas: referidas alas modi-
ficaciones en lametodol ogia, actividadesy recursos.
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o Adaptaciones significativas: modificaciones sus-
tanciales o eliminacion de algunos objetivos y cri-
terios de evaluacion.

e Compensacion Educativa: medida extraordinaria de
atencion a la diversidad, recogida en la legislacion citada
anteriormente. Dentro de esta medida extraordinaria, es
donde se suele incluir, entre otros, al alumnado inmigran-
te con dificultades de aprendizaje o necesidades de com-
pensacion educativa y con desconocimiento del espafiol.
En este caso, es preciso acumular lamayor cantidad de da-
tos con los que tener el referente del momento educativo
de cada estudiante.

» Deformamés especifica, las intervenciones desarrolladas
dentro de las denominadas Escuelas de Bienvenida inten-
tarén cubrir las necesidades inmediatas de comunicacion,
mediante programas intensivos de inmersién linglisticade
carécter integrador e intercultural. Iniciativas como ésta
buscan contribuir a que laincorporacién del alumnado ex-
tranjero al sistema educativo se haga en las mejores con-
diciones contribuyendo asi a asegurar su éxito escolar, su
adaptacion socia y e desarrollo de determinadas habili-
dades sociales.

Como conclusion, se puede terminar este apartado afirman-
do que laeducacion ha degjado de ser un concepto de aplicacion
estandarizada paratodo € alumnado. Laindividuaizacion dela
educacion requiere un esfuerzo en € planteamiento educativo
del profesorado, un apoyo efectivo de las ingtituciones y un re-
conocimiento de la sociedad para que se hagarealidad € prin-
cipio de calidad y equidad que pretendemos establecer y que
solo se dcanzara s las propuestas pedagdgicas logran adaptar-
sey responder adecuadamente a las variadas redidades perso-
nalesy culturales que confluyen en los centros educativos.

Ahorabien, paratodo tratamiento individual de la diversi-
dad es necesario partir de la evaluacion inicial de cada estu-
diante. Entre los elementos que hemos de tener presentes pa-
rallevar a cabo la misma se encuentran los siguientes:

2. SITUACION DEL ALUMNADO

Hemos de saber el grado de conocimiento que € alumno
0 alumna presenta con respecto a la lengua de acogida. Ello
nos permitird desarrollar intervenciones ajustadas a sus nece-
sidades reales, con vistas a que pueda lograr, lo mas pronto
posible, un cierto nivel de autonomia. Ademas, esta primera
aproximacion permitird establecer 10s mecanismos mas ade-
cuados con € fin de conseguir que el alumnado se involucre
en su propio proceso de aprendizaje delaL2.

2.1. Contexto sociocultural

Asimismo, y con €l fin de gjustar nuestras intervenciones,
resultaimprescindible contar con informacion, o mas precisa
posible, sobre aspectos como €l origen, nacionalidad, cultura
y lengua o lenguas que conoce (habladas y escritas), situacion
familiar, etc.
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2.2. Contexto educativo
Objetivos de las distintas etapas educativas

También deberemos tener presentes las metas de las dis-
tintas etapas de educacion obligatoria, ya que sera con res-
pecto alas mismas como habra que establecer las necesidades
educativas de cada estudiante;

» Educacion infantil: por lo general, asistiremos a un proce-
so de adquisicion de la segundalenguasimilar a llevado a
cabo con respecto ala primera. Sin embargo, la deteccion
temprana de posibles carencias en algunas de las capaci-
dades bésicas del nifio y su correcto tratamiento (fisicas,
afectivas, intelectuales y social es) favorecera el proceso de
adquisicién lingistica.

» Educacién Primaria: dado que uno de los objetivos basicos
de estaetapaeslograr € desarrollo de la autonomia de ac-
cién y la adquisicion de los aprendizajes instrumentales
basicos por parte del alumnado, asi como la consecucion,
de manera equilibrada y relacionada, de los procesos de
socializacion, partir del nivel linglistico real de los estu-
diantes es, sin duda, una herramienta basica parala conse-
cucion eficaz de los procesos de adquisicion linguistica.
Por ejemplo, laalfabetizacién o no del alumnado (y € gra-
do de lamisma) es un factor determinante de |os procesos
de adquisicién del espafiol como segunda lengua e incidi-
ra, entre otras cosas, en la necesidad de establecer actua
ciones especificas con respecto a aprendizaje del lengua
je escrito. Iguamente el bagaje linglistico del estudiante
resultard un factor de gran importancia en los procesos de
adquisicion de la nueva lengua.

» Educacion Secundaria Obligatoria: ademéas de compartir
algunas de las caracteristicas resefiadas en €l apartado an-
terior, hemos deindicar que nos encontramos ante una eta-
pa en la que se producen cambios significativos en e de-
sarrollo personal y socia (fisioldgico, emocional, sexual,
etc.) de los estudiantes. Asistimos a un momento decisivo
en el proceso de construccion de la propiaidentidad y, por
ello, alos problemas propios del conocimiento del espariol
han de afiadirse aquellos consustanciales a un momento
evolutivo tan decisivo en la definicion de los sistemas de
relacion socia y en la consolidacion de las estructuras del
pensamiento formal .

Por otro lado, no hemos de olvidar que la lengua de aco-
gida implica también & manejo vehicular de la misma en el
momento de acceder a los diferentes contenidos curriculares;
esto hace que, ademas de su uso social, posea una funcion
propedéutica que ha de tenerse en cuenta.

La Direccion General de Promocion Educativa, de la
Comunidad de Madrid, en la Resolucién de 4 de septiembre'?,
facilita, tal y como hemos indicado en paginas anteriores, un
anexo para la valoracion inicia de los aumnos inmigrantes.
El fin es establecer su nivel de competencia curricular en
Educacién Primaria, en las &eas de Lengua Castellana y
Literaturay Mateméticas. A pesar de presentar exclusivamen-
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te un caracter orientativo, debe tenerse en cuenta, ya que, por
estar dividida en Ciclos, es (til tanto para alumnos de E.
Primaria, como para comprobar el nivel educativo de los que
acceden alaE.S.O.

Nivel de adquisicion de lalenguay la cultura espafiolas

Como sabemos, se ha de distinguir lo que es adquisicion
informal, especialmente lograda mediante procesos de rela-
cion social e inmersion linglistica, del aprendizaje propia-
mente reglado. Ambos son procesos paralelos que se refuer-
zan, pero cuya diferenciacion ha de tenerse en cuenta. Se
suele considerar la adquisicion linglistica como un proceso
inconsciente que se produce como consecuencia del uso so-
cia del lenguaje en lacomunidad en la que se vive. Por lo ge-
neral, el proceso de adquisicién de una segunda lengua es en
los nifios muy similar a proceso de adquisicion de la lengua
materna; de hecho, hasta los ocho afios, aproximadamente,
son los mecanismos intuitivos de adquisicion del lenguaje los
gue estan operando principalmente.

Nivel de aprendizaje de lalenguay la cultura espafiolas

Por su parte, 10s procesos de aprendizaje son de naturale-
za consciente, guiados, y tienen lugar a través de la instruc-
cion formal en los centros educativos. Las reglas se interiori-
zan mediante el estudio y la reflexion. Este proceso permite
no sélo alcanzar niveles funcionales basicos, sino que hace
posible también perfeccionar elementos expresivos tales co-
mo: la coherenciadel discurso, laadecuacion alasituacion, la
produccion de diferentes textos orales y escritos, etc.

Nivel de desarrollo de la competencia comunicativa®

Los aumnos y alumnas inmigrantes se encuentran en un
proceso mixto (adquisicion + aprendizaje), ya que, por un la-
do, se hallan "expuestos' deformanatural alalenguaenlaca-
[le, en el centro educativo o en los medios de comunicacion y,
por otro, reciben una instruccién formal. Conocer el punto de
partida de este alumnado permitira actuar de manera gjustada
a sus necesidades paralograr que su aprendizaje sea realmen-
te significativo y los estudiantes inmigrantes adquieran una
adecuada competencia comunicativa, esto es, un conjunto de
habilidades linguisticas, sociolinglisticas, socioculturales,
discursivas y estratégicas necesarias tanto para su integracion
social como académica. Como apunta Schachter, el desarrollo
de la competencia comunicativa es el resultado de las interac-
ciones entre las habilidades relacionadas con el sistema lin-
guistico y otros sistemas conceptuales, denominados también
subcompetencias o componentes de dicha competencia, los
cuales intervienen en el proceso comunicativo.

Habilidades linguisticas:

— Fonéticas: Grado de discriminacion y utilizacion co-
rrecta de los sonidos del espariol.

— Fonolégicas: Nivel de conocimiento de los elementos
fonoldgicos, su funcién y uso adecuado.

— Ortogréficas. Grado de dominio de las normas de es-
critura del espafiol.

— Morfoldgicas: Nivel de conocimiento y de diferencia-
cion de las estructuras de las palabras.

— Sintécticas: Grado de dominio de la interrelacion de
las palabras en la comprensién y expresion correcta de
oraciones.

— Léxico-semanticas: Nivel de comprension y utiliza-
cion de palabras del vocabulario espafiol y conoci-
miento y comprension del significado de las palabras
utilizadas.

— Textuaes: Grado de comprension y empleo de los di-
ferentes tipos de texto.

Habilidades sociolinguisticas:

Podemos definir la habilidad sociolingtistica—siguiendo a
Canale- como la capacidad con que las oraciones son pro-
ducidas y comprendidas apropiadamente en diferentes
ambitos sociolinglisticos y conforme a una serie de facto-
res contextuales tales como la procedencia socia de los
participantes, la finaidad de la interaccion y las normas
gue rigen dicha interaccion.

Habilidades socioculturales:

El conocimiento de la cultura constituye parte del apren-
dizaje delaL2. La comunicacién se realiza en un contex-
to social y cultural que no puede ser aislado o ignorado.
Es, pues, imprescindible laincorporacion del componente
cultural a disefio curricular del Espafiol como una
Segunda Lengua. De hecho, cuando estudiamos una nue-
va lengua no solo estamos aprendiendo palabras, reglasy
sistemas de signos, sino también los significados cultura-
les que todo ello vehicula. Lalengua es € medio a través
del cual comprendemos e interpretamos la realidad.

El concepto de cultura como "iceberg", recogido por
Candau, en €l que se defiende que sdlo se percibe una dé-
cima parte de la misma, refleja de manera clara'y signifi-
cativa cdmo la mayoria de los componentes culturales se
sitlian en € nivel inconsciente o profundo (pensemos en
conceptos como amistad, modestia, amor, responsabili-
dad...). El educador habréa de tener en cuentala existencia
de dichos aspectos para abordarlos en su programacion.
Ser capaces de conjugar el reconocimiento de la identidad
cultural del alumno inmigrante junto con la consecucion
de una competencia cultural espafiola es un reto insosla-
yable en cualquier planteamiento educativo que quiera ser
intercultural en nuestra sociedad.

2 RESOLUCION de 4 de septiembre de 2000, de la Direccién General de Promocién Educativa, por la que se dictan I nstrucciones para la organizacion de las
actuaciones de compensacion educativa en la Etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en los centros docentes sostenidos con fondos publicos (B.O.C.M.

de 12 de septiembre).

5 En la RESOLUCION de 4 de septiembre, se facilita, también, un anexo para la evaluacion de la competencia comunicativa del alumnado extranjero.
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e Habilidades discursivas. Canale define el conocimiento
discursivo o las habilidades discursivas como la capacidad
de combinar formas gramaticales y significados para lo-
grar un determinado tipo de texto (oral o escrito). No obs-
tante, la propuesta inicial que habia realizado con Swain
englobaba las habilidades discursivas dentro del compo-
nente sociolinguistico.

e Habilidades estratégicas. Destrezas de comunicacion ver-
bal y no verbal cuya finalidad es tanto la correccién de fa-
[los como la agilizacion de los procesos de intercambio
comunicativo.

Verbales: sinbnimos, giros, perifrasis, frases hechas,

exclamaciones...

No verbales:

o]

o

Kinésicas (gestos, movimientos, contacto ocular,
posturas corporales).

Proxémicas (estructura y utilizacion del espacio
personal y socidl).

Cronémicas (estructuray utilizacion del tiempo).

Nivel de desarrollo de las destrezas lingliisticas

De forma especifica, podemos sefialar que €l desarrollo de
las habilidades lingisticas presenta diferentes ambitos de in-
tervencion que, aungue puedan abordarse metodol 6gicamente
de formaaislada; sin embargo, su valor Ultimo se establece en
los procesos de comunicacién, a partir de lainteraccion que se
produce entre ellos.

e Habilidades interpretativas o receptivas
Comprension auditiva:

30

o

[

Nivel de reconocimiento de los diferentes sonidos.
Identificacion, relacion, distincién y oposicion de
fonemas, morfemas, palabras, frases, etc.

Nivel de interpretacion:

Comprension parcia de un texto oral.
Discriminacion y seleccion de ideas principales y
secundarias.

Realizacién de instrucciones y rdenes.

Nivel de memorizacion de un texto oral:
Recuerdo y retencién perdurable de palabras, fra-
ses, estructuras, etc.

Comprension lectora:

I m1mnmn °

o

Nivel de reconocimiento e interpretacion:
Sentido general.

| deas principales.

Detalles parciales del texto.

Totalidad del texto.

Nivel de relacién de conceptos:

Asociacion de nombres con personas, animales o
COSas.

Asociacion de imégenes con palabras.

L L A I |

Relacion de afinidad y oposicion de ideas o con-
ceptos.

Agrupamiento de palabras segun criterios simples
y complejos.

Deduccion de significados.

Nivel de capacidad de transformacion:
De palabraaimagen y viceversa.
Ampliacion de un texto.

Resumen de un texto.

Realizacién de esquemas.

Elaboracidn de mapas conceptuales.

» Habilidades expresivas o productivas:
Expresién ord:

I I °

o]

[e]

Nivel fonético-fonolgico:
Pronunciacién de sonidos, silabasy palabras.
Entonacién de frases, oracionesy textos.

Nivel de utilizacién y funcionalidad:

Individual: descripciones, narraciones, exposicio-
nes, argumentaciones, etc.

En grupo: didlogos, encuestas, entrevistas, debates.
Mixtas (individual o en grupo): Ordenes, instruc-
cionesy ruegos.

Nivel de relacién con lenguajes no verbales:
Textos recitados, canciones, representaciones escé-
nicas, expresion corporal, etc.

Asociacion de palabras con elementos paralingliis-
ticos y kinésicos del lengugje no verbal.

Expresion escrita:

I mn 1 o

o

Nivel ortogréfico y morfosintactico:
Ortografia natural.

Coordinacién y concordancia en oraciones.
Cohesidn en textos.

Nivel de utilizacién y funcionalidad:

Segln su origen:

- Copia a partir de un texto.

- Dictado de palabras, frasesy textos.

- Creacién o invencion textual.

Segun €l tipo de transformacion:

- Ordenacion, organizacion, relacién, seleccion,
sustitucion, etc.

Segun su finaidad:

- Comunicaciones escritas. carta, instancia, solici-
tud, correo electrénico, etc.

- Definiciones y expresion de resultados.

- Notas, esquemas y resiimenes.

- Texto narrativo, poético, etc.

Nivel de relacién con lenguajes no verbales:
Asociacion con imagenes, representaciones grafi-
casy otros cédigos no linglisticos.
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Nivel de conocimiento |éxico y semantico

¢ Grado de conocimiento del vocabulario:
— Baésico
— Especifico: cientifico, filosofico, matemético, etc.

e Grado de conocimiento del significado de las voces utili-
zadas:
— Significado Unico, sinonimia, campos semanticos, etc.
— Denotacion y connotacion.

e Manipulacion y transformacion del significado:
— Derivacion, paabras compuestas, sinénimos, antoni-
mos, etc.
— Usos metafdricos.

e Utilizacion de diccionarios y enciclopedias:
— Busgueda de palabras, frases hechas, refranes, maxi-
mas, asuntos varios, etc.

Nivel de motivacion para el aprendizaje delalenguay la
cultura espafiolas

Como en otros campos educativos, en el proceso de ad-
quisicion y aprendizaje de una segunda lengua, la motivacion
es un factor determinante para que se avance en laadquisicion
delaL2y en su consolidacién. De no ser asi, la memoria se
encargara de olvidarlo rapidamente.

L os tipos de motivacion fundamentales que hemos de te-
ner en cuentaal iniciar el proceso de adquisiciony aprendiza-
je de una segunda lengua son:

e Interna o personal:

— Necesaria: Es el caso del alumnado inmigrante que ha
salido de su paisy se plantea el aprendizaje de EL2 co-
mo un medio més de supervivencia.

— Voluntaria: El alumnado puede plantearse |a posibili-
dad de integracion en la nueva comunidad lingtistica
€omo un instrumento parala convivencia, larelaciony
la comunicacion interpersonal; o bien sélo con fines
|aborales, econdmicos o sociales.

Estos tipos de motivacion no se dan aislados, ya que, por
lo generdl, variala intensidad de uno u otro segiin evolu-
ciona €l aprendiz en su proceso de maduracion e integra-
cion.

e Externa: El propio sistema educativo, a utilizar el espafiol
como lengua vehicular, condicionay motiva su aprendiza-
je, no solo como L2, sino también como lengua de ins-
truccion en otras areas y de comunicacion en general.

Por lo tanto, teniendo en cuenta todas estas premisas, para
lograr una adecuada adquisicion y desarrollo de la competen-
cia comunicativa, deben confluir distintas actuaciones, entre
si mismas complementarias:

 ldentificar, concretar y evaluar las necesidades linglisticas
del alumnado.

» Relacionar |las propuestas de ensefianza y aprendizaje con
SUS CONOCi Mientos previos, sus motivacionesy sus capaci-
dades.

» "Ensefiar" de acuerdo con esa realidad, muchas veces,
enormemente compleja.

» No caer en e reduccionismo de que la lengua se adquiere
con el solo recurso de trabajar en equipo, coordinar unas
clases participativas o, incluso, trabajar centros de interés
rigidamente cerrados alrededor de un Iéxico basicoy cier-
tas estructuras gramaticales prefijadas, pues el dominio
comunicativo real es mucho mas amplio y general y com-
prende los sentimientos, los valores, | as creencias, |os con-
textos, etc.

2.3. Acceso al sistema fonoldgico del espafiol y ala
alfabetizacion

Como venimos repitiendo, uno de los elementos que més
claramente define €l caracter de las aulas, en las que se acoge
a alumnado inmigrante, es la diversidad de realidades socio-
lingUisticas que presentan, lavariedad de lugares de origen, de
componentes lingdisticos, psicol égicos, de motivacion, de ca
pacidades, etc., sobre la que debe proyectarse la intervencion.
En este espacio educativo, uno de los factores que hemos de
tener en cuenta en el momento de planificar la actuacién do-
cente es € "mapa linguistico de procedencia”, del que nos ha-
bla Mohamed EI-Madkouri (1999), esto es, el bagaje linglis-
tico con el quellega cada alumno o alumnaa nuestros centros,
yaque, como es légico, €l tipo de lengua nativa conllevaréa di-
ficultades y ventajas particulares que demandaran actuaciones
especificas a la hora de emprender la tarea de ense
fanzalaprendizaje del espariol.

Como explica e propio El-Madkouri, cada mapa lingtiis-
tico de procedencia vendra determinado por un conjunto de
variables entre las que cabe mencionar:

1. Laedad del dumno o alumna.

2. El grado de escolarizacion previo.

3. Las caracteristicas fonoldgicas y estructuralesde laL1
del aprendiz.

4. Las caracteristicas de la lengua de escolarizacion
(cuando ésta es distintaa su L1).

5. Las caracteristicas del sistema de escritura asociada a
la lengua de escolarizacion.

6. El grado de conocimiento de otras lenguas intermedias
entresu L1y el espafiol.

7. El grado de alfabetizacion en su L1 y/o en las lenguas
intermedias.

Al igual que ocurre con la poblacién autéctona, la edad del
alumnado en el momento de su incorporacién ala escuela es-
pafiola conllevara un determinado grado de desarrollo de su
lenguamaterna, |o que podemos poner en consonancia con los
andlisis que realizan los linglistas sobre el aprendizaje de la
L1 en el ambito familiar y las aportaciones de la escuela a es-

31



EDUCACION PRIMARIA

te desarrollo. Segun estas indicaciones podemos considerar la
cuestion desde una triple perspectiva:

e Al iniciodelaetapaescolar, aunque el nifio posee unas ex-
periencias verbales basicas —aquellas que le han servido
para comunicarse en su entorno, tanto familiar como en
SUS juegos— sus conocimientos del sistema lingtiistico son
reducidos.

e Estudiosos, como Lopez Morales (1990), consideran que
la escuela debe aspirar a que el alumno aprenda, internali-
ce e incorpore los elementos que alin no ha adquirido de
su lengua materna, de su cédigo, y que los mangje ade-
cuadamente, tanto en la emisién de mensajes como en la
recepcion de los mismos. Asi, en el caso de la expresion
oral, es preciso trabajar todos |os niveles de lengua, lo que
nos llevara a tener en cuenta desde la articulacién de los
sonidos hasta la produccion de la debida entonacion, pa-
sando por la creacion de estructuras textual es aceptables.

e Larelacion entre el centro y lafamilia se establece como
otro elemento fundamental en el proceso de aprendizaje de
unalengua. Dichaimportanciatiene que ver, para estudio-
sos como Wells, basicamente con dos aspectos:

— Debido a su funcionamiento como contexto social, la
escuelafamiliariza al nifio con lainteraccion motivada
pedagdgicamente -en casa, |as interacciones suelen te-
ner objetivos multiples-, y también los habitta a las
exigencias que impone la comunicacion con un gran
numero de interlocutores -en casa, € nimero de inter-
locutores suele ser reducido-.

— Laescuela ofrece, ademas, una capacitacion sistemética
que ayuda a desarrollar los niveles superiores de utiliza-
cién de simbol os asociados en particular con la ensefian-
zadelalecturay la escritura, en contraposicion ala ad-
quisicion espontanea e informal del hablaen lafamilia.

Asi las cosas, €l nivel de escolarizacién previo supondra
no soélo un determinado grado de reflexion sobre su L1, sino
el modo de acceso a los conocimientos de diversas materias
del curriculo que pueden facilitar tanto la incorporacion efec-
tivaal aula de referencia del estudiante, como constituirse en
un elemento motivador para la aceleracion del proceso de
aprendizaje del espafiol.

Las caracteristicasfonoldgicasy estructuralesdelalllle-
varén consigo diferentes grados de dificultad ala hora de cap-
tar e interiorizar lalengua objeto de aprendizgje, en este caso
el espafiol. Como demuestran agunos estudios sobre el tema,
por lo general, el avance que experimenta la poblacién inmi-
grante con respecto a los aspectos sintécticos, morfol dgicos y
|éxicos puede progresar de forma més répida que en lo tocan-
te alafonética en cuyo caso el progreso se suele detener an-
tes de llegar a adquirir una competencia nativa. Diversos au-
tores coinciden igualmente en sefidar que la influencia de la
L1 se manifiesta mucho més en lo referente a los aspectos fo-
nolégicos que en otros niveles, y resaltan, por gemplo, el de-
nominado "acento extranjero”.

Laincorporacion de un alumnado de procedencia lingtiis-
tica tan diversa a nuestras aulas plantea la necesidad de reali-
zar, por parte del profesorado, algunas actividades especificas
para cada grupo linguistico. En este sentido, tanto los estudios
de carécter contrastivo entre la lengua de origen y €l espariol
como los resultados de los efectuados sobre andlisis de erro-
res son de gran ayuda para planificar las actuacionesy refuer-
zos pertinentes. Desde esta perspectiva, habra que diferenciar
entre la dificultad para pronunciar determinados fonemas, co-
mo puede ser la/r/ para agunos aprendices, por ser inexisten-
teensu L1 (por poner un gjemplo, ya clasico, en los procesos
que subyacen en la adquisicion de las vocales) y algunas con-
sonantes por parte de aprendices berber6fonos y arabéfonos.

Junto a esto, hemos de tener presente que el sistema fono-
|6gico de partida (arabe dialectal y beréber) se caracteriza, en
lineas generales, por la distincion en funcion de la cantidad
vocdlica entre vocales largas /@, (larga, abierta, central) /0/
(larga, cerrada y posterior) e /il (larga, cerraday posterior) y
dos breves inestables: la/e/ y la/ul. En el caso de las vocales
largas, la /i/ tiene diversas realizaciones donde [€] (que co-
rresponde a nuestra /ef) e [1] aparecen como al6fonos (reali-
zaciones en distribucién complementaria), o mismo que ocu-
rre con [6] (que corresponde a nuestra /o/) y [U] en €l caso de
la /u/. Como sefidla A. Ghailani, a pronunciar y escuchar el
espariol, estos alumnos no discriminan la/e/ y la/i/ ola/ul y
la /ol, respectivamente, como fonemas diferentes sino como
realizaciones de un mismo fonema cuya eleccion hara el ha
blante en funcién del entorno vocalico y consonantico y no
conllevara cambio alguno de significado. Ante esta realidad,
el objetivo del profesor o profesora no ha de ser inicialmente
lograr que el alumnado pronuncie con total correccion sino
que adquiera conciencia fonoldgica de dicha distincién. Para
lograr este fin, es necesario que se realicen gjercicios orales
donde la eleccion de un fonema u otro implique el cambio de
significado, utilizando siempre vocabulario ya conocido por
los estudiantes.

Cuando lalengua de escolarizacion en su pais sea diferen-
tealaLl del aprendiz, lo que ocurre de forma sistematica con
los estudiantes magrebies y, en ocasiones, con € alumando
chino, por giemplo, también habran de tenerse en cuenta las
caracteristicas de lalenguadeinstruccion y del sistema de es-
critura utilizado. Esto quiere decir que conviene diferenciar
entre el alumnado que llega a aula sin estar afabetizado pre-
viamente en su L1, pero si en la lengua de instruccion con
sistemas de escritura diferentes al latino como el alifato*, e
ideogréfico o € cirilico.

En el caso de alumnos y alumnas que manejan € alifato,
por giemplo, o lenguas equivalentes, habra de tenerse en cuen-
ta
a) Ladireccionalidad: € hecho de que éste se escribe de de-

rechaaizquierda.

b) El papel que consonantes y vocales desempefian en las
lenguas semiticas.

Asi, lenguas como €l &rabe o0 el hebreo se basan en raices
triconsonanticas que nos indican campos semanticos genéri-

“ El alifato, sistema de escritura rel acionado tradicionalmente con la lengua érabe, es el sistema utilizado para escribir en urdu (lalengua de Pakistan), el farsi
(lalengua oficia en Iran), y también se utiliza en diversas regiones con poblacion musulmana como en Afganistan, Chinay los paises que pertenecieron a la

extinta Unién Soviética.
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cos. Laraiz K-T-B-, por gemplo, marca todo |o relacionado
con el hecho de escribir, mientras que en espafiol el significa-
do lo obtenemos a partir de lexemas (esc- por ejemplo). Las
vocales, por su parte, desemparian un papel secundario, faci-
litando tanto la pronunciacién como la construccion de for-
mas derivadas a partir de laraiz.

L os trazos que se observan en un texto escrito en alifato
corresponden a las consonantes, mientras que |as vocales, cu-
ya escritura es opcional, apareceran como pequefias figuras
encima o debajo de la letra correspondiente. De ahi que con
alumnado alfabetizado previamente en alifato haya que dis-
tinguir en el proceso de afabetizacion dos etapas, algo que
también ocurre con los grupos procedentes de otras lenguas:
a) En la primera, debe optarse por la ensefianza de las ma-

yUsculas y las mindsculas de forma independiente y sdlo

proceder a la combinacién de ambas una vez que € estu-
diante haya asimilado cada sistema de forma separada.

b) Enlasegundase deberd, insistir en las reglas de uso de las
mayUsculas de forma sistemética, a partir de textos que
pueden ser adaptaciones del docente o materiales auténti-
cos de lectura del aula de referencia
Una cuestion fundamental en relacion con la alfabetiza-

ciony el proceso de adquisicion delalectoescrituraeslaprio-
rizacion de las destrezas orales sobre las escritas. ¢Se puede
ensefiar a escribir al mismo tiempo que se ensefiaunal2 o la
alfabetizacion tiene que venir tras el dominio bésico del espa-
fiol oral?

Frente al proceso de aprendizaje/ensefianza del E/L2 en
poblacién adulta donde el profesorado puede elegir, en fun-
cion de las necesidades e intereses de este alumnado, entre: a)
ensefianza oral y afabetizacion ala vez; b) ensefianza ora y
afabetizacion opcional, en un estadio posterior; y c) ensefian-
za oral exclusivamente; en el caso de la poblacion infantil y
adolescente, es obvio que tanto la afabetizacion como la ad-
quisicion de lalectoescritura es fundamental parala consecu-
cion del éxito escolar de este alumnado. De ahi que debamos
tener presente que, paralograr una alfabetizacion efectiva, sea
imprescindible dedicar el tiempo previo necesario a disefio y
realizacion de actividades orientadas a desarrollo de las des-
trezas orales (comprensién y expresion), puesto que dichas
destrezas presentan una importancia sobresaliente en e pro-
ceso de integracion de este alumnado. No obstante, esa rele-
vancia no debe impedir o entorpecer el aprendizajey desarro-
Illo de otras destrezas también imprescindibles para su
desarrollo académico.

Ladecision detrabajar €l codigo escrito alavez que se de-
sarrolla el proceso de aprendizaje oral de una L2 puede plan-
tear numerosas dificultades de indole teorico-préctica; tanto
es asi que agunos estudiosos defienden laidea de que alfabe-
tizar sin que los afabetizados entiendan qué estan leyendo o
escribiendo se convierte en un simple simulacro y tiene como
consecuencia la pérdida de un tiempo precioso puesto que,
mientras los inmigrantes se pseudoalfabetizan, no estan
aprendiendo lengua. Por otro lado, no podemos obviar el de-
sgjuste que en €l proceso de aprendizaje de los estudiantes ex-
tranjeros va a darse entre |os avances en la comprension y ex-
presion oral y 10s avances en la lectoescritura, asumiendo que
€l proceso es mucho més lento en este Ultimo cadigo.

Hemos de tener en cuenta que las précticas basadas en el
proceso estimul o-respuesta que suelen utilizar larepeticion de
lalecturay la escritura, através de la memorizacion de letras
y silabas para formar palabras y oraciones, responden a fun-
damentos psicopedagdgicos de corte conductista que no han
considerado el lenguaje que se escribe como un sistemade re-
presentaciones que permite comunicarse, ni las conceptuali-
zaciones cargadas de errores cognitivos como una herramien-
ta de uso linglistico mientras se descubre la forma
convencional. Cabe pensar, asimismo, que quiza se ha optado
por ensefiar a escribir y aleer pensando en el sentido que es-
ta préctica tendra para el nifio en el futuro, descuidando el
gue puede tener en el presente.

Por dltimo, no podemos soslayar que cada vez son més los
sistemas educativos que tienden a incorporar una lengua ex-
tranjera (LE) de prestigio desde edades tempranas, es decir,
coincidiendo con la Educacién Primaria, que oscila entre los 6
y los 9 afios. Nos podemos encontrar en nuestras aulas con
alumnado inmigrante que habra entrado en contacto con otras
lenguas, como € inglés o e francés, las cuales pueden consti-
tuir un puente en € aprendizaje del afabeto y del sistema fo-
nolégico del espariol. No obstante, conviene incidir en la nece-
sidad de que el profesorado conciba este conocimiento
lingliistico como un recurso Util parael estudiante, en determi-
nados momentos del proceso de desarrollo de su interlingua,
aunque no debera fundamentar en esas |lenguas |aensefianza del
espafiol. En estos casos, habra que insistir de forma sistemética
no tanto en la realizacion de los trazos de escritura, sino en €
uso de las mayUsculasy minlsculasy, asi mismo, en €l sistema
de acentuacién que singulariza al espafiol frente aotras lenguas
gue han adoptado también el sistema latino de escritura.

2.4. Propuestas de actividades para € alumnado sin
alfabetizacion previa

A labase linglistica, que estara en relacion directa no so-
lo con la procedencia, sino también con €l tipo y grado de es-
tudios realizados (no todo e alumnado tiene el mismo domi-
nio de su lengua nativa y, a veces, presenta conocimientos
lingUisticos con respecto a otras lenguas diferentes a ésta), he-
mos de afiadir otra dificultad que tiene que ver con el hecho
de que no son pocos los inmigrantes que llegan a nuestro
pais sin ningun tipo de escolarizacion, o habiendo sido esco-
larizados deficientemente en su pais de origen. Esta realidad
sociolinguistica se proyecta inevitablemente sobre el progra-
ma de actuaci ones docentes que han de ponerse en marcha, las
cuales pueden llegar a albergar précticas tan elementales co-
mo laensefianza del abecedario o, incluso, acoger actuaciones
relativas a la precision, coordinacion y fuerza necesaria para
coger € lapiz y llevar a cabo los movimientos propios de la
escritura.

Con respecto a este Ultimo aspecto, una de las destrezas
que puede ofrecer especiales dificultades es la escritura ma-
nuscrita que, para que resulte legible, ha de presentar, como
sabemos, una serie de caracteristicas: |as letras deben resultar
claras, diferenciadas y regulares en cuanto a su tamafio, pro-
porcion e inclinacion; las palabras tienen que estar separadas
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unas de otras, con las letras que las componen bien enlazadas
y alineadas. Conseguirlo requiere que el alumnado haya diso-
ciado los movimientos de la mufiecay de los dedos de su ma-
no dominante. Todo €ello requiere haber realizado previamen-
te actividades de psicomotricidad gruesa referidas al
desarrollo del esgquema corporal, coordinacion dinamica glo-
bal, relgjacion, estructuracion del espacioy del tiempo y otras
de psicomotricidad fina. Si bien, con toda seguridad, algunas
de las actuaciones propuestas ya estardn adquiridas por lama-
yoria del alumnado atendido, podemos encontrarnos con al-
gun caso en el que las carencias que detectemos hagan nece-
saria su aplicacion. Una adecuada evaluacion inicia es
fundamental en este momento paraque el docente pueda ajus-
tar las actuaciones didécticas®.

A continuacion, se ofrecen una serie de indicaciones para
trabajar aspectos relacionados con la escritura que, aunque
pensados especificamente para Educacion Infantil, pueden
aprovecharse para compensar posibles deficiencias del alum-
nado no escolarizado previamente. Apareceran, no obstante,
en cursiva aquellas actividades que, con toda probabilidad, ya
habran adquirido previamente los alumnos y alumnas de ma-
yor edad que presenten un desarrollo normal.

2.5. Habilidades para una escritura correcta

Coordinacion general: eslaregulacion armonicade la activi-
dad de las partes implicadas en una determinada funcion co-
mo caminar, saltar, trepar o subir escaleras.

Actividades:

e Caminar deprisa, despacio, hacia delante, hacia atras...

e Sdltar con los dos pies, con el derecho, con €l izquierdo...

e Jugar alanzar y recoger una pelota mientras se dice una
pal abra determinada.

e Participar en juegos de patio y corro (rayuela, el pafiuelo,
el balén prisionero...).

Tono muscular: es el grado de tension de los musculos de
nuestro cuerpo gque permite mantener ciertas posturas, asi co-
mo la disponibilidad para realizar diferentes gjercicios.

Actividades:

e Apretar y soltar distintos objetos. esponjas, pelotas, plas-
tiling, etc.

e Hacer bolitas con papel de seda.

e Rasgar papel de periddico.

e Realizar juegos sencillos con el ordenador, manejando €l
teclado y €l raton.

Control postural: hay que adquirir el habito de adoptar siem-
pre una postura adecuada mientras se realiza cualquier activi-
dad gréfica (espalda recta, hombros paralelos, € antebrazo
apoyado en lamesa).

Actividades:

e Ayudar @ aumno o alumna a colocarse correctamente
cuando va a escribir, sobre todo al principio.

e Rectificar posturas inadecuadas, haciendo notar al alum-
nado las ventajas de dicha correccion.

Coordinacion segmentaria: disociacion motriz, que consiste
en dominar un solo grupo de musculos sin que entren en fun-
cionamiento otros que no estan implicados en la tarea.

Actividades:

» Ejercitar el movimiento del indicey pulgar "pinzando” en
el are.

» Oponer sucesivamente a pulgar la punta de cada dedo.

e Apoyar la palma de la mano sobre lamesay levantar su-
cesivamente cada uno de |os dedos.

* Mover sucesivamente cada uno de los dedos como s se
tocara el piano.

Equilibrio: puede ser estético (mantener e cuerpo en una de-
terminada postura) o dindmico (desplazarse de una manera
determinada o detenerse tras la realizacion de una actividad).

Actividades:

* Mantenerse en equilibrio sobre un solo pie durante €
tiempo que dura una musica.

e Desplazarse caminando sobre unalineadibujadaen e suelo.

e Jugar a "Pies quietos', "La estatua’, "El escondite in-
glés'...

Ritmo: por medio del ritmo se toma concienciay dominio del
mismo. A través de é apareceradn conceptos tales como anti-
cipacion, inhibicion de movimiento, velocidad e intensidad.

Actividades:

»  Seguir €l ritmo de una cancion dando palmas.

e Caminar siguiendo determinados ritmos: muy lento, lento,
normal, répido, etc., marcados con palmadas o con un pan-
dero.

e Bailar siguiendo €l ritmo de mUsicas diversas.

e Aprender danzas populares sencillas de distintas partes del
mundo.

Control de respiraciéon-relajacion: larelgjacion es la disten-
sion voluntaria del tono muscular. Se puede realizar unarela-
jacion segmentaria, incluyendo una sola parte del cuerpo, o
total, incluyendo todo el cuerpo.

El control de la respiracion abdominal facilitay favorece
lalectura en voz ata.

Actividades:
» Realizar actividades respiratorias de inspiracion y espira-
cion.

5 No olvidemos que s laevaluacion inicial es siempre importante para la adopcion de medidas docentes, |a variedad de actuaciones de caracter pedagogico, in-
tegrador e intercultural, que la nueva realidad escolar demanda, hace de esta evaluacion una herramienta decisiva a la hora de conseguir que la adecuacion de
las acciones a las necesidades de compensacion requeridas sea lo mas correcta posible.
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e Tomar conciencia de los estados de tension, relgjacion y
estado de tono normal de los segmentos corporales mésre-
lacionados con la escritura manuscrita: antebrazo, brazo,
mano y dedos.

Dominio del esquema corporal: unavez conocido el cuerpo,
se pueden percibir las posibilidades y habilidades de movi-
miento, ubicandolo en un espacio y un tiempo.

Actividades:

¢ Reconocer las diferentes partes del cuerpo en un dibujo.

e Reconocer las diferentes partes del cuerpo en otros nifios
y nifias.

e Localizar en uno mismo las diferentes partes del cuerpo.

Orientacién espacial: se trata de asimilar conceptos como
cerca, lgjos, delante, detras, arriba, abajo, a lado, en linearec-
ta, en diagonal, en perpendicular, en paralelo...

Actividades:

e Repasar las nociones arriba, abajo, delante, detrés, dere-
cha, izquierda, en el propio cuerpo.

e Hacer recorridos conjuntamente por el aula, verbalizando
las acciones de los movimientos. Por ejemplo: caminamos
tres pasos hacia adelante, vamos a la derecha, volvemos
hacia atras, vamos a laizquierda, caminamos en linearec-
ta, caminamos haciendo curvas, etc.

e Dibujar un cuadrado en el sueloy pedir al alumno o alum-
na que se cologue dentro y que salte a frente, hacia atrés,
alaizquierda, aladerecha, etc.

e Dividir lapizarraen cuatro partes, dibujando laslineas con
tiza. Pedir a estudiante que lance una pelota a la derecha
arriba, alaizquierda abajo, etc.

Organizacién perceptiva: percepcion téctil, olfativa, gustati-
va, kinestésica...

Actividades:
e Jugar adiscriminar objetos por el tacto: libro, 1apiz, tiza,
pelota...

e Jugar adistinguir por €l tacto objetos calientesy frios.

e Separar una serie de objetos en duros y blandos.

¢ Clasificar objetos por sus texturas: aspero, suave, liso, ru-
goso, €tc.

e Jugar adiscriminar diferentes olores (se pueden preparar
frasguitos con distintas esencias).

e Distinguir sabores: dulce, salado, &cido, amargo...

e Hacer puzzles y rompecabezas.

Estructuracién temporal: aprendizaje de conceptos tempora-
les como ayer, hoy, mafiana, antes, ahora, después, el mes pré-
Ximo, la semana pasada, €l afio pasado, etc.

Actividades:

e Trabgjar las nociones de hoy, mafiana, ayer, anteayer,
dias de la semana, meses, estaciones del afio con un ca-
lendario. Intentar asociarlas a experiencias concretas del
alumnado.

e Observar [dminas que muestren una secuencia de accio-
nes. ldentificar 1o que ocurre antes y después.

* Pedir que realicen dos acciones seguidas y que a conti-
nuacion indiquen lo que hicieron antes y después.

Coordinacion viso-motora: coordinacion ojo-mano, que se
reguiere en situaciones tales como: enhebrado, dibujos, colla-
ge, uso del punzon, dactilopuntura, construcciones, recortes,
coloreado, repaso de lineas... También es necesario que, des-
de un principio, € estudiante coja correctamente €l 14piz con
el indicey €l pulgar, apoyandolo sobre el dedo corazon.

Actividades:
e Todaslasdesarrolladas en |as técnicas paratrabajar lamo-
tricidad fina (ver punto 2.6.)

Lateralidad: predominio funcional de un lado del cuerpo so-
bre el otro, que se manifiesta en 0jo, mano y pie. De ahi que
se pueda ser zurdo, diestro o ambidiestro, resultando |o més
comun ser diestro.

En caso de dumnos y alumnas zurdos, debemos tener en
cuenta | os siguientes aspectos.

e Colocarlos juntos en €l lado derecho del aula en relacion
con la pizarra, con €l fin de que vean la escritura del pro-
fesor o profesora desde el mismo angulo en que ellos mi-
ran su escritura sobre el papel.

e Situar el cuaderno o el papel sobre el que escribenen el la-
doizquierdo de lamesa de trabajo e inclinarlo haciala de-
recha

e Colocarnos en su lado izquierdo para darle las instruccio-
nes.

» Ensefarles a coger el 1apiz de la misma forma que lo ha-
cen los diestros para evitar que adopten la posicion de la
mano "en gancho", tipica de los zurdos.

* Proporcionarles las tijeras especiales para zurdos.

2.6. Técnicas paratrabajar la motricidad fina

Plegado
Es conveniente disponer de varios tipos de papeles: de pe-
riddico, de seda, charol, cartulina..

Actividades:

» Plegar papeles de periédico y hojas por lamitad varias ve-
Ces.

» Plegar un folio para hacer un barco.

» Redlizar actividades de papiroflexia secuenciadas segin el
grado de dificultad.

Punzado
Es necesario emplear el material adecuado (almohadillay
punzén).

Actividades:

* Punzar libremente dentro de unafigura.
e Punzar siguiendo unalinea.

e Punzar siguiendo unafigura.
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Recortado y pegado

Seinsistira desde el principio en coger adecuadamente las
tijeras, introduciendo los dedos pulgar y corazon y apoyando-
se en el dedo indice.

Actividades:

¢ Recortar libremente partes de una hoja de periédico.

e Recortar por lineas rectas, curvas, en zig-zag..., dibujadas
en un papel con un rotulador.

e Recortar siluetasy fotos.

* Realizar un collage sobre un tema propuesto con materia-
les diversos.

e Confeccionar adornos para una fiesta.

Dibujoy pintura

Es preferible que las primeras actividades sean realizadas
sindar a alumnado pautas previas, con el fin de que pueda ex-
presarse libremente.

Actividades:

e Garabatear sobre un papel con rotuladores, pinturas...

e Redlizar pinturasy dibujos con instrumentos de libre eleccion:
— Con pintura de dedo: sobre papel, en la mesa...
— Con pinceles, empleando témperas 0 acuarelas...
— Con brochas, trabajando en papel continuo...
— Con ceras blandas.
— Contizas.
— Con rotuladores.
— Con lapices de colores.

e Redlizar dibujos sobre materiales diversos: pizarra, tela,
cartulina, papel de periédico, folios, papel cuadriculado...

e Colorear figurasy dibujos.

* Repasar distintos tipos de formas con un trazo continuo
sin levantar €l |&piz.

* Copiar a dictado enlapizarra, y deizquierdaaderechadi-
bujos, lineas, colores, formas geométricas...

e Dibujar letras en la pizarra.

e Emplear materiales de desecho para decorarlos y reutili-
zarlosen el aula: cajas de carton, recipientesy bandejas de
plasticos, tarros de cristal...

M odelado

Las actividades con barro y con pastas al agua se redliza
ran siempre que sea posible en sitios apropiados que dispon-
gan de tableros de trabajo y de agua corriente. Se insistira en
los habitos de orden y limpieza.

Actividades:

e Hacer bolas con plastilina.

e Modelar libremente con distintos materiales moldeables:
plastiling, pasta de papel, arcilla...

e Modelar figuras a partir de un modelo con plastilina, arci-
lla, pastade sal...

Ensartado y cosido

Los materiales que se requieren para ensartar son: hilos,
lanas, cuerdas, canutillos de plastico y pequefios objetos con
un orificio.
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Para coser, es preferible emplear agujas de puntaroma. Se
advertira al alumnado para que no corte €l hilo con los dien-
tes, sino con las tijeras.

Actividades:

» Ensartar bolas, macarrones, botones... libremente o si-
guiendo pautas dadas.

e Coser con lanay una aguja de punta roma sobre las lineas
de un dibujo realizado en una cartulina, perforando los
puntos previamente con un punzon.

» Coser libremente en unatela con hilosy lanas, empleando
una aguja de punta roma.

» Coser un botén grande con lana en unatela de arpillera.

» Coser un botén con hilo fino en unatela de camisa.

Ejercicios de preescritura

Presentar distintos tipos de trazos que deben ser gestual-
mente imitados en el espacio, repasados através de lineas dis-
continuas o copiados sobre la pizarra 0 en hojas de formato
grande (DIN-A3). Estos trazos serviran de base para el apren-
dizaje de las letras:

o PUNtOS «+-reerremrenreens
+ Lineas verticales arriba-abajo LIl
e Lineas horizontales izquierda-derecha
e e
e Lineas horizontales y verticales alternas

losloslosloslsd

Cruces ++++++++
Lineaoblicuaarriba-abgjo NN NNNNNYN
Lineaoblicua abgjo- arriba AAAAAAA 7

Agpas X X X XX XXX

Lineas quebradas con lineas horizontales y verticales
R R R

Lineas quebradas con lineas oblicuas NMVWW NWW
Lineas onduladas "N MU U MU

Puentes M o o

Olas uuuu LU LU

Lineas curvas hacialaizquierda ((((((((

Lineas curvas hacia la derecha ))))))))

Redondel izquierda-derecha

OV AJVV OO0

Bucles arriba-abajo 00000000, 00000000
» Bucles abgjo-arriba {0 0000 0000 000
* Bucles grande-pequefio hacia arriba

Qoololl Qoo ol
» Bucles grande-pequefio hacia abajo
(LRRRNLNREL
Bucles arriba-abajo %% %% %%
Linea espiral derecha-izquierdahaciadentro @@ 6
Linea espiral izquierda-derecha haciafuera ©©© @ ®
Cadeneta derecha-izquierda YYD D VD
Cadeneta izquierda-derecha «cccccocccccacc
Figuras geométricas 0O A ¢ [
Trazado correcto de las |etras:
Se evitard, en un principio, la escritura en letra de im-
prenta o "script", indicando a alumnado la forma de en-
lazar |as letras. Asi se favorece la velocidad de la escri-
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turay se facilita percibir cada palabra como un todo in-
disoluble.

3. SITUACION DEL PROFESORADO

La confluencia de las variables que acabamos de sefialar
hace que, como profesores, debamos enfrentarnos a una si-
tuacion enormemente compleja, unatelarafia de realidades so-
ciolinguisticas diversas y esta situacion alin se enmarafia mas
s tenemos en cuenta los diferentes contextos de intervencion
educativa sobre |os que la misma se proyecta, asi como las di-
ferentes realidades formativas de las que parte el profesorado.
No obstante, en la préctica la intervencion docente se simpli-
ficas laevauacioninicial, laprogramacion de aulay €l buen
hacer educativos se enmarcan en presupuestos de atencion a
ladiversidad e interculturalidad.

Predisposicién

Cada vez es mayor €l nimero de maestros y profesores
que tienen a su cargo alumnado inmigrante que desconoce €l
espaiiol. Ante esta realidad insoslayable, las posturas asumi-
das por el profesorado son de distinto tipo:

* Unaactitud radical con laque se pretende aislar las distin-
tas culturas, evitando la mezcla entre ellas (segregacion).

e Unaactitud descomprometida, planteando el problema co-
mo algo individual, que no afecta alaorganizacion del au-
lani del centro (pseudoneutralidad).

e Unaactitud con implicacién minima donde |o mas impor-
tante es transmitir |os conocimientos (aculturacion).

e Una actitud comprometida, con el objetivo de lograr una
integracion en la cultura dominante (asimilacion).

» Unaactitud respetuosa con las diferencias, donde todas las
culturas son "buenas’, promoviendo un relativismo cultu-
ral sin apoyo efectivo a las desigual dades provocadas por
este tipo de causas (multiculturalidad).

e Una actitud comprometida con |la aceptacion de todas las
culturas, respeto alas diferencias, favorecedora de la inte-
gracién global y superando el propio etnocentrismo (inter-
culturalidad) producido por este tipo de causas.

Obviamente, la opcién adoptada contaminaré | os procesos
docentes emprendidos, que estaran siempre motivados por €l
marco conceptual del que se partay de las actitudes persona-
lesy grupales del equipo de profesores implicado.

Formacion
El fendbmeno de lainmigracion y su relacién con la ense-

flanza del EL 2 ha empezado a ser un tema de estudio hace re-
|ativamente pocos afios, maxime si |lo comparamos con otras

lenguas como €l inglés o el francés; esto se traduce, entre
otras cosas, en que la preparacion inicial sobre este campo en
escuelas de Magisterio ha sido muy escasa. En la actualidad,
en las facultades de Filologia, Psicologia, Pedagogia o
Sociologia se estd produciendo un mayor interés hacia esta
cuestion y, como consecuencia de ello, la mayor parte de la
formacién recibida por los docentes ha sido posterior a la fi-
nalizacion de sus estudios iniciales, basicamente en forma de
Cursos, aunque también existen postgrados, master, jornadas,
congresos..., sin excluir evidentemente la autoformacion, ni
las cada vez mas crecientes aportaciones de | as tecnol ogias de
lainformacién y la comunicacion.

M otivacion

Como se ha dicho en el apartado dedicado a los estudian-
tes, e profesorado también se ve influido por determinados
intereses y expectativas que condicionan positiva o negativa-
mente su labor docente, razén por la cual han de tenerse en
cuenta. Nos encontramos que, de forma general, ante esta
area, las motivaciones del profesorado responden a matices
diversos. No obstante, podriamos resumirlas del siguiente
modo:

e Interna o personal

— Necesaria: El profesional que cumple con su labor,
cualquiera que sea su tarea encomendada, parte siem-
pre de una motivacion personal.

— Voluntaria: El docente que se plantea como un nuevo
reto laensefianza de EL 2 a su alumnado inmigrante, se
implicay prepara responsablemente para ello.

e Externa: El propio sistema educativo exige la ensefianza
del espafiol como segunda lenguay, por lo tanto, espera
la buena disposicion y rigor del profesorado correspon-
diente.

Organizacion

El profesorado debe intervenir, tanto proponiendo o desa-
rrollando proyectos, como atendiendo |as necesidades especi-
ficas del alumnado inmigrante. Entre ellas, podemos destacar
las que se recogen a continuacion:

» Elaboracion o participacion en un plan de acogida®.

 ldentificacion de las necesidades educativas generales del
alumnado o especificas de cada area 0 materia, en nuestro
caso de EL2.

» Elaboracion conjunta (especialista, tutor, profesorado de
compensatoria, etc.) de adaptaciones curriculares indivi-
duales.

» Recopilacion, elaboracion o propuesta de material es espe-
cificos.

s Algunos ejemplos pueden consultarse en e CD-ROM que la Direccién General de Promocién Educativa de la Consgjeria de Educacion de la CM ha publi-
cado en el afio 2002 con € titulo Madrid: encrucijada de culturas. Programa para €l desarrollo de la interculturalidad en centros educativos.
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e Programacion y concrecion de actividades acordes con la
previa deteccion de necesidades.

e Relacién y comunicacion con el tutor, otro profesorado,
servicios sociales, padres o personas responsables.

Apoyo institucional

En la Comunidad de Madrid, los docentes, y toda la
Comunidad educativa, cuentan con refuerzos especificos como:
e Programas de Educacion Compensatoria para centros

educativos sostenidos con fondos publicos.

e Programa de Aulas Abiertas de Biblioteca, Deporte,
Teatro, MUsicay Danza en centros publicos.

e Convenios de cooperacion y colaboracion:

— Ampliacion de horario.

— Orientacion familiar.

— Recuperacién de aprendizgjes instrumental es.

— Intervencién socia y educativa.

— Prevenciény control del absentismo escolar.

— Subvenciones a O.N.G.

e Servicio de Apoyo Itinerante a Alumnado Inmigrante
(S.A.l.), cuyos objetivos son:

— Asesorar sobre el desarrollo de programas de acogida
que favorezcan la insercion socioafectiva del alumna-
do inmigrante en centros sostenidos con fondos publi-
cos, facilitando la incorporacion de la perspectiva in-
tercultural al proceso educativo y dando la orientacion
necesaria respecto a recursos materiales y metodol 6gi-
cos para la ensefianza de EL 2.

— Apoyar la adquisicion de competencias linglisticas y
comunicativas basicas del alumnado inmigrante de
nuevaincorporacién que desconoce el espafiol y que se
escolariza una vez iniciado el curso escolar en centros
publicos en los que se imparte E.S.O., y que no tienen
profesorado de apoyo del Programa de Educacion
Compensatoria.

e ServiciodeTraductores e Intérpretes (SE.T.I.), creado
recientemente para traducir, a treinta lenguas, los docu-
mentos oficiales més utilizados en los centros educativos
y para favorecer la comunicacién entre las familias que
desconocen el espafiol con los profesores, tutores, equipos
directivosy de orientacion, etc.

* Proyectos Europeos. Desde programas como Comenius o
Grundvigt (a través de sus diversas acciones), se estimula
y apoyade formadecidida €l desarrollo de practicasy pro-
puestas para €l impulso de lainterculturalidad y la mejora
de métodos de ensefianza y aprendizaje de segundas len-
guas en los distintos paises de la Unidn Europea.

e Escuelasde Bienvenida. Este programa llevaimplicitala
creacion de las aulas de enlace, en centros sostenidos con
fondos publicos, en las que se desarrollaran propuestas de
caracter pedagdgico, integrador e intercultural destinadas
a atender a alumnado que necesite aprender espariol y/o
gue presente graves desfases curriculares.

ACCeSD a recur sos

Existen distintas instituciones através de las cuales € pro-
fesorado puede tener acceso a diferentes materiales, entre las
que podemos sefialar:

e Los Centros de Apoyo a Profesorado (C.A.P), donde,
ademas de redlizar actividades formativas, se asesora pe-
dag6gicamente y se ofrecen recursos y materiales didéacti-
cos para el profesorado.

e Universidades y otros centros de estudios superiores.

* Bibliotecas, hemerotecas, mediatecas, etc.

e Las dotaciones que poseen |os propios centros educativos.

e Asociaciones de inmigrantes y extranjeros.
LapropiaDireccion General de Promocion Educativa edi-

ta tres colecciones bajo los epigrafes. Atencién a la

Diversidad, Educacién de Personas Adultas y Madrid en €l

Mundo, esta Ultima nacida con la idea de difundir las expe-

riencias del profesorado, de los centros educativos y de las

instituciones madrilefias que han participado o participen en
proyectos transnacionales, asi como con la intencion de abor-
dar de forma especifica contenidos de carécter intercultural.

4. REALIDAD DEL CENTRO EDUCATIVO

Dado que €l centro educativo es el ambito en el queselle-
van a cabo las diferentes intervenciones didéacticas de las que
venimos hablando, es el mismo centro el que debe proponer
y mantener una linea de actuacion acorde con las diferentes
necesidades que de ellas se deriven. En este sentido, no po-
demos olvidar que la escuela no es un ente estatico, inmuta-
ble, sino que, por e contrario, y en consonancia con la so-
ciedad en laque seincluyey dela que participa, lavariacion,
la evolucion, laflexibilidad, la transformacion, la adaptabili-
dad han de ser algunas de sus principales caracteristicas.
Desde esta perspectiva, €l centro como organizacion debe te-
ner la capacidad de reaccionar ante el hecho de que muchos
de los modelos de ensefianza recibidos en herencia, con el
paso del tiempo, dejan de satisfacer las necesidades para las
gue fueron desarrollados, puesto que la composicion del
alumnado destinatario, sus motivacionesy hasta su vida coti-
diana han cambiado radicalmente”. En concordancia con
ello, hemos de tener en cuenta que sean cuales sean las me-
didas puestas en préctica, éstas no representan otra cosa que
un medio, nuncaun fin en si mismasy que, por esarazon, de-
ben tener siempre un carécter coyuntural. La aplicacion rigi-
da de formulas mecanicas (Utiles, sin duda, en determinadas
circunstancias, pero no en otras) puede resultar enormemen-
te contraproducente. Por esta razén, no solo es aconsgjable,
sino imprescindible, asumir la necesidad de llevar a cabo
ajustes en nuestras intervenciones didacticas ante las necesi-
dades reales que pretendemos atender, de modo que lainno-
vaciony la adaptabilidad continua se instauren como factores
imprescindibles, ala hora de actuar en este universo pedagé-
gico siempre cambiante.

¥ Cfr. “Los talleres literarios como alternativa didactica’. En; Signos, enero-marzo 1994, n° 11, p. 31.
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En coherencia con una realidad cultural, cada vez més di-
versa en nuestros centros, apostar por una educacion intercul-
tural, donde se puedarealizar un aprendizaje efectivo de EL 2,
por parte del alumnado inmigrante, deberia ser una de las li-
neas claves de actuacién, de manera que principios como: so-
lidaridad, tolerancia, reconocimiento, valoracion de todas las
culturas, igualdad de oportunidades, etc. pasaran de ser con-
ceptos abstractos a realidades pal pables en el quehacer diario.

He aqui algunos aspectos que pueden servir para evaluar
inicialmente la realidad del centro educativo:

Unificacion de criterios de actuacion

* Esimprescindible, obviamente, el conocimiento de la le-
gislacion vigente por parte de todos los implicados: equi-
po directivo, docentes y, sobre todo, profesorado de
Educacion Compensatoria (véase punto 1.5.- Legislacion).

e El andlisisdelarealidad: entorno social, cultural y econé-
mico, caracteristicas del centro e integrantes de la comu-
nidad educativa deben ser, igualmente, un ineludible pun-
to de partida.

e La planificacion y desarrollo de proyectos y propuestas
conjuntas paratrabajar lainterculturalidad resulta de enor-
me eficacia®.

e Logro de un cierto consenso para que los criterios de ac-
tuacion generales se gjusten en todo o posible a la reali-
dad y resulten coherentes entre si.

e Se hace imprescindible incorporar estas ideas tanto al
Proyecto Educativo, como a la Programacion General
Anual y a Proyecto Curricular de Etapa.

M edios

e El equipo directivo tiene que favorecer aquellas medidas
que promuevan laintegracion del alumnado inmigrante.

e Se debe intentar optimizar a maximo los recursos huma-
nos:. profesorado de compensatoria, trabajadores sociales,
profesorado especialista (Audicion y Lenguaje, Educacion
Especial) y tutores, organizando horarios que faciliten el
apoyo y la atencion aladiversidad.

e Setiene que contar con la colaboracion imprescindible del
Equipo de Atencidn Temprana.

e Setienequedar laaperturaal entorno: contacto con lasfa-
milias, instituciones oficiales y organizaciones no guber-
namentales.

Gestion y organizacion

* Modelos de actuaciéon democréticos.

® \er nota 16 (p. 37 del presente documento). Los objetivos del programa son:

» Adaptacion de espacios y materiales a las nuevas necesi-
dades educativas.

* Programas de acogida.

e Programas de seguimiento escolar, prevencion y control
del absentismo (véase punto 1.5. Legislaciéon).

e Metodologiasy técnicas de trabgjo diversificadas.

» Coordinacion de los recursos materiales.

* Flexibilizacion de la organizacion del centro: espacios,
horarios, agrupamientos, clases, actividades extraescola
resy complementarias...

Relacion con otrasinstituciones

Los miembros de la comunidad educativa -alumnos y
alumnas, padres y madres, docentes, etc.- pueden acceder a
los servicios de otras instituciones relacionadas con €l centro
educativo para resolver sus necesidades o colaborar con €llas.
Algunas de estas instituciones son:

A) El Ayuntamiento, que promueve actividades, conjunta
mente con otras instancias educativas, mediante planes de
mejora que favorecen la acogida e integracion de alumna:
do inmigrante. Ademas, suscriben con la Consgjeria de
Educacién convenios de colaboracién parael desarrollo de
programas de prevencion y control del absentismo escolar.

B) Servicios Sociales.

C) Centros de Salud.

D) Organizaciones no gubernamentales, a algunas de las cua-
les, desde la Direccion General de Promocion Educativa,
se dota de subvenciones para |la realizacion de actuaciones
complementarias de compensacion educativay parael de-
sarrollo de programas de compensaci On externa en centros
publicos.

E) Embajadas de los distintos paises de los que procede €l
alumnado.

F) Servicio de Inspeccién Educativa.

G) Servicio de Apoyo Itinerante a Alumnado Inmigrante (ci-
tado anteriormente).

H) Servicio de Traductores e Intérpretes (citado anteriormen-
te).

5. LEGISLACION
Antecedentes
CONSTITUCION ESPANOLA:
> Capitulo II. Derechos y libertades; Articulo 27-3:

Derecho a la educacion de todos en condiciones de
igualdad.

1. Estimular en los centros la realizacién de procesos educativos de tipo cultural y [adico y crear espacios cuyo objetivo sea fomentar procesos de reflexion

y debate sobre los &mbitos que definen la interculturalidad.

2. Asesorar a profesorado tanto en cuestiones tedricas como en la obtencion y seleccion de recursos.
3. Conseguir la creacion de redes inter-centros que posibiliten el intercambio fluido de experiencias y materiales sobre esta temética.
4, Fomentar la lectura critica entre los escolares, contribuir ala mejora de su expresion oral y escritay potenciar su creatividad comunicativa en general.
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LEY ORGANICA 8/1985, de 3 de julio, del derecho a la edu-
cacion (BOE de 4 dejulio).
> Reconoce €l derecho ala educacién de todos | os espa-
floles y residentes extranjeros sin limitacion por razo-
nes sociales, econémicas o de residencia.

LEY ORGANICA 1/1990, de 3 de octubre, de ordenacion ge-
neral del sistema educativo (B.O.E. de 4 de octubre)
> Titulo V: Compensacion de las desigual dades.
> Como principio béasico promueve la educacion perma-
nente que permite disminuir la discriminacion y la de-
sigualdad:
— Ampliando la oferta de Educacion Infantil.
— Extendiendo el periodo de escolarizacion obligatoria.
— Posibilitando un marco curricular flexible.
— Promoviendo una ensefianza comprensiva paradar res-
puestas a necesidades educativas especiales.
— Considerando laformacién como un continuo alo lar-
go de lavida.

LEY ORGANICA 9/1995, de 20 de noviembre, sobre |a parti-
cipacion, evaluacion y gobierno de los centros (B.O.E. de 21
de noviembre).
> Disposicion adicional 2% Define la poblacién escolar
con necesidades educativas especiales:
— Derivadas de discapacidad y trastornos de conducta.
— Asociadas a situaciones sociales o culturales desfavo-
recidas.

LEY ORGANICA 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de
la Educacién (BOE de 24 de diciembre). Como se sefidla en
su predmbulo, uno de los gjes de esta Ley Organica es "pro-
curar una configuracion flexible, que se adapte a las diferen-
cias individuales de aptitudes, necesidades, interesesy ritmos
de maduracion de las personas, justamente para no renunciar
al logro de resultados de calidad para todos'.

Desarrollo legislativo

REAL DECRETO 299/1996, de 28 de febrero, de ordenacion
delasaccionesdirigidas ala compensacion de desigualdades
en la educacion (B.O.E. de 12 de marzo).
> Regulalas medidas para prevenir y compensar las de-
sigualdades en educacion derivadas de factores socia-
les, econdmicos, culturales, geogréficos, étnicos o de
cualquier tipo, reforzando las de caréacter ordinario y
promoviendo otras de carécter extraordinario.

ORDEN de 22, dejulio de 1999, por la que se regulan las ac-
tuaciones de compensacion educativa en centros docentes
sostenidos con fondos publicos (B.O.E. de 28 de julio).

> Desarrollael REAL DECRETO 299/1996.
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En la Comunidad de Madrid

ORDEN 2316/1999, de 15 de octubre, del Consgero de
Educacién, por la que se regula €l funcionamiento de las ac-
tuaciones de compensacién educativa en la Comunidad de
Madrid (B.O.C.M. de 25 de octubre).
> Seseflalaque estas actuaciones se desarrollaran confor-
me a REAL DECRETO 299/1996, de 28 de febrero.

RESOLUCION de 4 de septiembre de 2000, de la Direccién
General de Promocién Educativa por la que se dictan
Instrucciones para la organizacion de las actuaciones de
compensacion educativa en la Etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria en los centros docentes sostenidos
con fondos publicos (B.O.C.M. de 12 de septiembre).
> Regula las actuaciones de Educacion Compensatoria
en los centros de E.S.O. de la Comunidad de Madrid,
sostenidos con fondos publicos. En su Instruccion
Tercera, punto 1, sefiala que, de acuerdo con la norma-
tiva vigente, se considerara alumnado con necesidades
de compensacion educativa aguel que presente dos o
mas afnos de desfase entre su nivel de competencia cu-
rricular y el del curso en que se encuentre efectiva
mente escolarizado, si ello es debido a su pertenencia
aunaminoria étnica o cultural en situacion de desven-
taja social 0 a otros grupos socialmente desfavoreci-
dos. En € caso del aumnado inmigrante o refugiado,
se podréa tener en consideracién, asimismo, €l desco-
nocimiento de lalengua castellana.

RESOLUCION de 12 de febrero de 2001, de la Directora
General de Promocion Educativa, por la que se procede a la
publicacion del Plan Regional de Compensacion Educativa
(B.O.C.M. de 26 de febrero).
> Desarrolla e impulsa medidas y acciones de
Compensacion Educativa para la Comunidad de
Madrid.

INSTRUCCIONES de 18 de diciembre de 2002, de la
Viceconsgjeria de Educacion de la Comunidad de Madrid,
por las que se regulan, con carécter experimental, las aulas
de enlace del programa. Escuelas de Bienvenida para la in-
corporacion del alumnado extranjero al sistema educativo.
Curso 2002-2003.
> Este programa lleva implicita la creacion de las aulas
de enlace, en centros sostenidos con fondos publicos,
en las que se desarrollarén propuestas de carécter pe-
dagdgico, integrador e intercultural destinadas a aten-
der al dlumnado que necesite aprender espariol y/o que
presente graves desfases curriculares. Lainiciativatie-
ne como objetivo la incorporacion del alumnado ex-
tranjero a sistema educativo madrilefio en las mejores
condiciones, con la finalidad de asegurar su éxito es-
colar, su adaptacién social, y el desarrollo de determi-
nadas habilidades sociales.
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OBJETIVOS GENERALES DEL AREA DE LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA EN EDUCACION
PRIMARIA

De acuerdo con lo estipulado en el REAL DECRETO

1344/1991 de 6 de septiembre, por € que se establece e cu-
rriculo de la Educacion Primaria, son |os siguientes:

7. Explorar las posibilidades expresivas orales y escritas de
lalengua para desarrollar la sensibilidad estética, buscan-
do cauces de comunicacion creativos en €l uso autbnomo
y personal del lenguaje.

8. Reflexionar sobre el uso de lalengua, comenzando a esta-
blecer relaciones entre |os aspectos formales y |os contex-
tos e intenciones comunicativas a los que responden, para

1. Comprender discursos orales y escritos, interpretandolos mejorar las propias producciones.
con una actitud critica y aplicar la comprension de los
mMisMos a nuevas situaciones de aprendizaje. 9. Reflexionar sobre €l uso de la lengua como vehiculo de
valores y prejuicios clasistas, racistas, sexistas, etcétera,
2. Expresarse oramente y por escrito de forma coherente, te- con €l fin de introducir las autocorrecciones pertinentes.
niendo en cuenta las caracteristicas de | as diferentes Situacio-
nes de comunicacion y |os aspectos normativos delalengua.  10. Utilizer la lengua oralmente y por escrito como instru-
mento de aprendizaje y planificacion de la actividad me-
3. Reconocer y apreciar ladiversidad linguistica de Espafiay diante €l recurso a procedimientos (discusion, esquema,
de la sociedad, valorando su existencia como un hecho guion, resumen, notas) que faciliten la elaboracion y anti-
cultural enriquecedor. cipacion de alternativas de accion, lamemorizacion dein-
formacionesy larecapitulacion y revision del proceso se-
4. Utilizar la lengua ora para intercambiar ideas, experien- guido.
cias, sentimientos, adoptando una actitud respetuosa ante
las aportaciones de los otros y atendiendo alas reglas pro-
pias del intercambio comunicativo. 2. NIVELES COMUNES DE REFERENCIA DEL M ARCO
EUROPEO
5. Combinar recursos expresivos linglisticos y no linguisti-
cos parainterpretar y producir mensajes con diferentesin- De los 6 niveles a que hace referencia el Marco Europeo,
tenciones comunicativas. seleccionamos los cuatro primeros (A1, A2, B1 y B2) por
estar relacionados con los 3 que presentamos en esta
6. Utilizar lalengua como fuente de placer, deinformaciony  Programacion.
de aprendizaje y como medio de perfeccionamiento y en-
riquecimiento linglistico y personal. Escala global:
Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases senci-
Ilas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pe-
A1l | diry dar informacion persona bésica sobre su domicilio, sus pertenenciasy las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y es-
Usuari té dispuesto a cooperar.
th;iiroo Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con &reas de experiencia
gue le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, luga-
Ao | €S de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas ssmples y coti-
dianas que no requieran mas que intercambios sencillosy directos de informacion sobre cuestiones que
le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno
asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.
Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre
cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desen-
B1 volverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se
utiliza lalengua que esta aprendiendo. Es capaz de producir textos sencillosy coherentes sobre temas
que le son familiares o0 en los que tiene un interés personal. Puede describir experiencias, aconteci-
Usuario mientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
Independiente Es capaz de entender |as ideas principal es de textos complejos que traten de temas tanto concretos co-
mo abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especiali-
zacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de
B2 R N . .
modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ambos interlocutores. Puede producir
textos claros y detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas ge-
nerales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
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3. PROPUESTA DE PROGRAMACION POR NIVELES
3.1. NIVEL 1 (ACCESO /ALFABETIZACION)

3.1.1. Bloque 1: Lalengua oral como medio de comunicacion

Objetivos | Marco ;
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,3,4,5, Al COMPRENSION ORAL

9,10 = Reconocer los sonidos vocalicos y consonanticos del espariol.

= Reconocer palabras de uso habitual expresadas oralmente sobre temas de interés proximos a alum-
nado cuando se habla despacio y con claridad.

= Reconocer frasesy expresiones orales de uso habitual sobre temas de interés proximos al alumnado:
saludos, datos personales, instrucciones, familia..., cuando se habla despacio y con claridad.

= Seguir instrucciones y ordenes orales sencillas.

= Captar laideaprincipal de mensajes oralesy declaraciones breves, clarasy sencillas relativas alavi-
dadiaria

= Reconocer la existencia de un uso discriminatorio de la lengua.

= ldentificar los elementos paralinguisticos que complementan la comunicacion oral.

EXPRESION ORAL

= Utilizar oralmente palabras, expresiones y frases de uso habitual sobre temas de interés proximos,
con una articulacion adecuada.

= Plantear y contestar preguntas sencillas sobre temas de necesidad inmediata o asuntos muy habitua-
les.

= Conocer €l vocabulario basico relacionado con los propios intereses del alumnado que le permitala
interaccién dentro y fueradel aula.

= Emplear los verbos de uso mas habitual.

= Emitir enunciados sencillos relativos a gustos, sensaciones fisicas y estados de animo con diferentes
ritmos, tonos de voz y musicalidad.

= Conocer las posibilidades expresivas de la lengua oral, buscando cauces de comunicacion creativos
basados en el movimiento y dinamismo (palmas, instrumentos musicales, saltos...).

= Utilizar los elementos paralingisticos de la comunicacion oral.

NTERACCION COMUNICATIVA

= Participar en una conversacion sencilla en la que la otra persona esté dispuesta a repetir 1o que ha di-
cho, o expresarlo con otras palabras y a una velocidad mas lenta.

= Participar en una conversacién muy sencilla sobre los centros de interés trabajados y otros temas re-
lacionados directamente con el grupo.

= Conocer las principales normas del intercambio comunicativo (levantar lamano, respetar el turno de
palabra...).

= Respetar a las personas que tienen distinta nacionalidad y distinta lengua.

= Aceptar correcciones acerca de usos discriminatorios de la lengua.

= Mostrar interés por comunicarse correctamente y de forma oral en lalengua de acogida.

® S bien suele diferenciarse entre aspectos kinésicos (gestos, contacto ocular, etc.), proxémicos (forma de sentarse, espacio interpersonal, etc.) y paralinguisti-
cos (tono, acento, ritmo, etc.), alo largo de la presente programacién, se utilizaré este Gltimo término para denominar |os tres aspectos tanto conjuntamente co-
mo por separado.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION ORAL
- Los sonidos vocélicos y consonénti-
COS.
- Necesidad de la comunicacion oral
en situaciones cotidianas:

- Saludos y despedidas.

- Pedir y dar informacién.

- Mostrar acuerdo y desacuerdo.
- Instrucciones y 6rdenes sencillas re-
feridas al &mbito escolar.
- Laideaprincipa en un mensgje oral.
- Mensajes orales complementados
con elementos paralinguisticos.
- Mensgjes orales discriminatorios en
relacion con el sexo, la etnia, la cultu-
ra, lareligion, etc.

EXPRESION ORAL
- El discurso oral como forma de enri-
quecer la comunicacién en la lengua
vehicular.
- Expresiones coloquiales mas senci-
llas para saludos, despedidas, presen-
taciones, asi como para pedir y dar in-
formacion sobre datos personales.
- Vocabulario basico relacionado con los
intereses del dumnado que le permita
interaccionar dentro y fueradel aula pa-
ra satisfacer necesidades persondes:
- Formas, tamafios, colores.
- Conceptos espaciaes:
(derecha-izquierda)
(dentro-fuera)
(delante-detras)
(cerca-lgjos)
- Conceptos temporales:
(mafiana, tarde, noche)
(ayer, hoy, mafiana)
(dias de la semana)
(meses del afio)
- Partes del cuerpo.
- Prendas de vestir.
- Dependencias del centro.
- Dependencias de la casa.
- Objetos de la clase.
- NUmeros cardinales (1 a 20).
- NUmeros ordinales (1 a 10).
- Parentescos.
- Nacionalidades.

COMPRENSION ORAL

- Reconocimiento de las vocales y
consonantes en palabras de uso coti-
diano.

- Comprension de sencill os textos ora-
les en distintas situaciones de comuni-
cacion.

- Comprension de instrucciones orales
muy sencillas adecuadas a su nivel y
necesidades comunicativas en el am-
bito escolar.

- Reconocimiento de la idea principal
de un texto sencillo.

- ldentificacion de mensgjes orales
discriminatorios.

- Interpretacion de expresiones ges-
tuales, mimicas'y corporales tendentes
a compensar carencias linglisticas en
la comunicacion.

- ldentificacién de mensges orales
discriminatorios.

EXPRESION ORAL
- Articulacion correcta de los sonidos
delalenguay de sus agrupaciones.
- Expresion auténoma de silabasy pa-
labras cortas.
- Reproduccién comprensiva de foér-
mulas rutinarias sencillas, entonacio-
nes, etc., con € fin de desarrollar au-
tomatismos.
- Produccion de textos orales muy
sencillos referidos a intenciones y si-
tuaciones comunicativas diversas:
- Para expresar vivencias, sentimien-
tos, opiniones, deseosy emociones.
- Paratransmitir informaciones breves.
- Para describir situaciones reales.
- Incorporacion del vocabulario basico
relacionado con los distintos centros
de interés del alumnado.
- Empleo de formas verbales habitua-
les.
- Repeticién de expresiones coloquia
les. aegria, tristeza..., mediante dife-
rentes técnicas de teatro.
- Entablar una conversacion en la que
serefuerce laexpresion verbal con de-
terminados elementos paralinguisticos
(gestos, movimientos...).
- Expresién de mensajes orales utili-
zando voces, tonos, ritmos y entona-
ciones segin diferentes intenciones
comunicativas.

COMPRENSION ORAL

- Valoracion de la importancia que
tiene el reconocimiento de los ele-
mentos linguisticos en la comunica-
cion oral.

- Esfuerzo por comprender mensajes e
instrucciones orales sencillas.

- Interés por interpretar los elementos
no linglisticos de la comunicacién
oral.

- Interés por evitar € uso discrimina-
torio del lenguaje.

EXPRESION ORAL

- Esfuerzo en la correcta pronuncia-
cion de silabas y palabras.

- Interés por reproducir férmulas ruti-
narias sencillas para e desarrollo de
automatismos.

- Interés por memorizar €l vocabulario
de uso habitual.

- Interés por utilizar correctamente las
formas verbales de uso habitual, que
faciliten la comunicacion.

- Interés por utilizar adecuadamente
las diferentes entonaciones y ritmos
seglin la intencion comunicativa per-
seguida.

- Vaoracion del trabgjo realizado a
partir de las distintas técnicas teatrales
trabajadas en la expresion oral.

- Interés por expresar sus gustos, de-
seos y rechazos de forma adecuada.

- Esfuerzo en la correcta y adecuada
utilizacion de los elementos paralin-
guiisticos que acomparian ala comuni-
cacion oral.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Alimentos.

- Medidas de tiempo y dinero.
- Verbos de uso més habitual (ser, es-
tar, pedir, tener, haber, ir, venir, querer,
gustar...).
- La expresion de gustos, de deseos 'y
de rechazo.
- Distintas técnicas teatrales de expre-
si6n oral para una mayor fluidez del
lenguaje oral.
- Elementos linglisticos y no linglis-
ticos de la comunicacion oral (pronun-
ciacion, ritmo y entonacion).

INTERACCION COMUNICATIVA
- Caracteristicas de la situacién comu-
nicativa: nimero y tipo de interlocuto-
res, momento y lugar de la comunica-
cion.
- Principales normas en el intercambio
comunicativo (respetar €l turno de pa-
labra, no interrumpir, no descalificar
a otro...).
- El lengugje oral y los otros elemen-
tos que lo acompafian:

- Contacto visual.

- Gestos (sonreir, fruncir el cefio...).

- Posturas (erguida, relgjada....).

- Movimiento corporal...

INTERACCION COMUNICATIVA

- Produccion de mensajes sencillos re-
feridos a gustos, deseosy rechazos se-
gun un modelo dado: "Me gusta..."
"No me gusta...." "Quiero...".

- Participacion en trabgjos realizados
por parejas 0 en grupo.

- Participacion en conversaciones sen-
cillas, respetando las normas.

- Utilizacién de las habilidades lin-
guisticas y reglas adecuadas en € in-
tercambio comunicativo: atencion y
escucha, turnos, concentracion.

- Produccién de mensajes orales de
manera progresivamente estructurada
apartir de las expresiones coloquiales
més usuales.

- Aceptacion de las correcciones refe-
ridas a un uso discriminatorio de la
lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Valoracion del lenguaje oral como
uno de los principales instrumentos
para satisfacer |as propias necesidades
de comunicacion, y para planificar y
realizar tareas concretas.

- Aprecio por la calidad de los mensa-
j€es propios y gjenos (coherencia, co-
rreccion y propiedad expresiva) como
medio para asegurar una comunica-
cion fluiday clara

- Interés y gusto por participar en si-
tuaciones de comunicacion oral en di-
ferentes tipos de agrupamientos. (por
parejas, en pequefio y gran grupo).

- Vaoracion del trabgjo en pargas 'y
en grupo como medio de enriqueci-
miento que facilite el aprendizaje.

- Respeto por las personas que tienen
diferente nacionalidad, sexo y opi-
nion.

- Valoracion y respeto por las normas
de interaccion verbal .

- Interés por comunicarse tanto con €l
alumnado de su misma cultura como
con €l resto.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

COMPRENSION ORAL

- Discriminar sonidos vocdélicos aislados.

- Diferenciar sonidos vocélicos y consonanticos en palabras de uso habitual.

- Reproducir sonidos vocdlicos aislados.

- Escuchar voces diferentes y textos orales atractivos (montajes poéticos, canciones...) en la lengua de acogida.

- Reconocer, en didlogos sencillos, palabrasy expresiones bésicas relativas a uno mismo, lafamiliao el entorno inmediato.
- Aprender las relaciones basicas de parentesco.

- Observar laminas y localizar objetos, personas, etc., descritas por algin miembro del grupo.

- Buscar y nombrar objetos del aula seglin las consignas dadas (color, tamafio, uso...).

- Seguir instrucciones sencillas relativas a la dinamica del aula (entrar, salir, sentarse, escuchar...).

- Seguir instrucciones sencillas relativas a la realizacion de una tarea (escribir, leer, dibujar...).

- Redlizar gjercicios especificos para practicar la pronunciacion y la entonacion.

- Escuchar canciones.

- Redlizar juegos donde se identifique un uso discriminatorio de la lengua.

- ldentificar diferentes estados de &nimo de los interlocutores (enfado, tristeza, alegria), apoyandose en los signos paralin-
guisticos.

- Asistir a una representacion teatral (titeres, marionetas, sombras chinescas..., y comentarla).

- Identificar ruidos.

- Localizar elementos linguisticos y paralinguisticos significativos (ruidos, acentos, entonaciones, pausas, silencios).

EXPRESION ORAL

- Repetir expresiones de uso habitual, intentando pronunciar correctamente: saludos, despedidas, preguntar €l nombre y
otros datos personales.

- Grabar palabras para luego escucharlas y mejorar la pronunciacion.

- Reproducir palabras y frases sencillas relacionadas con sus intereses méas proximos.

- Reproducir, con la entonacion adecuada, sencillas oraciones interrogativas, exclamativas o enunciativas.

- Aprender 1os nombres de todo el alumnado y profesorado del grupo, intentando pronunciarlos correctamente.

- Producir oraciones interrogativas y exclamativas, a partir de imagenes trabajadas.

- Memorizar canciones sencillas para repetirlas posteriormente.

- Memorizar poemas sencillos para repetirlos posteriormente.

- Reproducir adivinanzas previamente trabajadas en el aula.

- Redlizar descripciones sencillas relacionadas con el vocabulario estudiado sobre formas de vestir y aspectos fisicos de las
personas.

- Utilizar el juego dramético para crear situaciones en las que se empleen estructuras oracional es basicas previamente estu-
diadas.

- Trabajar €l lenguaje oral con técnicas teatrales utilizando el movimiento corporal y las variaciones de la voz.

- Ordenar varias fotos elegidas al azar e imaginar una historia que se contara oralmente ayudandose de los elementos para-
lingUisticos de la comunicacion oral.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Participar en didlogos sencillos relacionados con el vocabulario aprendido y |as expresiones cologuial es mas frecuentes en
diversas situaciones (con €l profesorado, entre compafieros...).

- Dar sus datos personales: nombre, pais de origen, fecha de nacimiento, etc.

- Jugar por parejas 0 en grupo (juegos de mesa, veo-veo...), respetando las reglas.

- Conocer diferentes juegos populares de otras culturas 'y jugar con el grupo.

- Escuchar alos comparieros y compafieras que hablan diferentes lenguas.

- Utilizar el juego dramético para crear situaciones en las que se trabajen estructuras oracional es bésicas previamente estu-
diadas.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Identificalos sonidos vocdlicos aislados.

- Identificalos sonidos consonanticos en una palabra.

- Escucha con atencion e interés.

- Reconoce oralmente palabras de uso habitual relacionadas con los centros de interés trabajados.
- Reconoce oralmente frases de uso habitual.

- Sigue instrucciones sencillas.

- Captalas ideas principales de mensgjes orales.

- Reconoce la existencia de posibles usos discriminatorios de la lengua.

- |dentifica los patrones de entonacion bésicos (enunciativo, interrogativo y exclamativo).

- Identifica diferentes estados de &nimo de sus interlocutores (alegria, tristeza, enfado... por su forma de expresion).

EXPRESION ORAL
- Deletrea palabras.
- Pronuncia los sonidos vocélicos aislados.
- Pronuncia los sonidos consonénticos en silabas de diferente tipo.
- Pronuncia combinaciones de sonidos vocélicos y consonanticos.
- Corea palabras para afianzar la pronunciacion.
- Repite frases sencillas afirmativas y negativas.
- Repite frases exclamativas e interrogativas.
- Produce frases y oraciones sencillas sobre su entorno més préximo empleando correctamente el vocabulario.
- Utiliza expresiones sencillas para comunicarse (saludos, despedidas, presentacion...).
- Plantea preguntas relativas a datos personales y situaciones concretas, con pronunciacion, ritmo y entonacién adecuados.
- Contesta preguntas rel ativas a datos personales y situaciones concretas, dentro de un repertorio memorizado, con pronun-
ciacion, ritmo y entonacidn adecuados.
- Emite 6rdenes simples referidas alas actividades escolares.
- Utiliza el lenguaje oral como medio de adquirir informacion bésica para su aprendizaje.
- Se esfuerza por pronunciar correctamente.
- Nombra objetos de su entorno en el ambito escolar.
- Emplea un vocabulario basico referido a:
- Formas, tamafios, colores.
- Conceptos espaciaes.
(derecha-izquierda)
(dentro-fuera)
(delante-detras)
(cercalgos...)
- Conceptos temporales:
(mafana, tarde, noche)
(ayer, hoy, mafiana)
(dias de la semana)
(meses del afio)
- Partes del cuerpo.
- Prendas de vestir.
- Dependencias del centro.
- Dependencias de la casa.
- Objetos de la clase.
- NUmeros cardinales (1 a 20).
- NUmeros ordinales (1 a 10).
- Parentescos.
- Nacionalidades.
- Alimentos.
- Medidas de tiempo y dinero.
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INDICADORES DE EVALUACION

- Emplea verbos de uso mas habitual como ser, estar, pedir, tener, haber, ir, venir, querer, gustar, etc.

- Utiliza los patrones de entonacion bésicos (enunciativo, interrogativo y exclamativo).

- Expresa oralmente sus gustos con expresiones sencillas (me gusta, no me gusta...). paralingdisticas.
- Formulainstrucciones 'y 6rdenes referidas al @ambito escolar.

- Muestrainterés por comunicarse con personas que no hablan su lengua.

- Adopta una actitud respetuosa hacia las aportaciones de |os demés.

- Conoce y busca cauces de comunicacion creativos, basados en el movimiento y en el dinamismo.

- Expresa oralmente su estado de &nimo con expresiones sencillas, reforzando el mensaje con sefiaes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Se presenta y presenta a otros.

- Coopera en las actividades comunicativas de peguefio, mediano y gran grupo.

- Se muestra interesado por comunicarse con personas que no hablan su lengua.

- Participa en conversaciones sencillas sobre centros de interés proximos sus intereses.

- Utiliza las normas bésicas en €l intercambio comunicativo (levantar la mano, respetar el turno de palabra...).
- Adopta una actitud respetuosa hacia las aportaciones de |os demés.

- Se expresa en situaciones |udicas con pronunciacion, ritmo y entonacion adecuados.

- Coopera en las actividades comunicativas de pequefio, mediano y gran grupo donde se trabaja el uso discriminatorio (se-
xual, social, cultural...) delalengua

- Muestrainterés por comunicarse correctamente y de forma oral en lalengua de acogida.

INDICADORES DE EVALUACION DEL MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

NIVEL Al
ALCANCE
- Posee un repertorio bésico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos personal es en situaciones concretas.

CORRECCION
- Muestra un control limitado de algunas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro de un re-
pertorio memorizado.

FLUIDEZ
- Mangjaexpresiones muy breves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones,
para articular palabras menos habituales y para corregir la comunicacion.

INTERACCION
- Planteay contesta preguntas relativas a datos personal es.
- Interacttia de forma sencilla, basando la comunicacién en la repeticion, reformulacion y correccién de frases.

COHERENCIA
- Escapaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy bésicosy lineales como

y" 0 "entonces’.

51



EDUCACION PRIMARIA

3.1.2. Bloque 2: Lalengua escrita como medio de comunicacién

Objetivos | Marco A
Generales | Europeo OBJETIVOS DIDACTICOS
1,2,9,10 Al EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

= Comprender larelacion entre el cédigo oral y el escrito.

= Discriminar las distintas relaciones entre sonidos y grafias tanto en como vocalesy consonantes co-
mo en palabrasy frases.

= Leer palabras con una pronunciacién y una entonacion adecuadas.

= Iniciarse en los habitos basicos de lectura (postura, velocidad, entonacion, ritmo, expresividad...).

= Trabajar la distincién entre palabras funcién (preposiciones...) y palabras contenido (verbo, etc.)

= Asimilar las convenciones establecidas en el sistema de la lengua escrita.

EXPRESION ESCRITA

= Consolidar las principales técnicas de motricidad fina.

= Escribir palabras y frases con una correcta caligrafia.

= Escribir separando adecuadamente las pal abras.

= Iniciarse en los hébitos basicos de la escritura (postura, disposicion y distribucion del papel, orden,
limpieza...).

= Asimilar las convenciones establecidas en el sistema de lalengua escrita (horizontalidad de la escri-
tura, posicion correcta del libro, escritura de izquierda a derecha...).

= Escribir a dictado palabras y frases sencillas con correccion.

= Aprender a utilizar programas informéticos de lectoescritura.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

= Comprender mensgjes escritos sencillos en diferentes soportes (letreros, carteles...).

= Captar el sentido global en mensgjes escritos muy sencillos, sobre todo si hay apoyo visual.
= Reconocer la existencia de un uso discriminatorio de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

= Anotar palabras y expresiones sencillas respetando las normas bésicas estudiadas.

= Escribir frases y textos sencillos, utilizando diferentes materiales y soportes (cuaderno, pizarra, or-
denador...).

= Escribir evitando un uso discriminatorio de la lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Responder por escrito a mensajes cortos y sencillos con presentacion claray ordenada.

= Reconocer y evitar el uso discriminatorio de lalengua escrita.

= Rellenar formularios con datos personales.

= Interesarse por €l aprendizaje de la lectoescritura como instrumento para desenvolverse en la vida
cotidiana, utilizando diversos soportes (papel, informético...).
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA
- Larelacion entre € codigo ora y €l
escrito:
- Correspondencias entre fonemas y
grafemas y sus agrupaciones:
> Las vocalesy sus sonidos.
> Las consonantes y sus sonidos.
- Estructuras bésicas (silaba, palabra,
frase).
- Comprension lectora.
- La lectura como fuente de informa-
ciony diversion.
- Fluidez en la lectura de pal abras.
- Palabras funcion (preposiciones,
conjunciones...) y palabras contenido
(verbo, nombre...).

EXPRESION ESCRITA

- Grafomotricidad y disposicion espa-
cial.

- Grafias de las vocales y las conso-
nantes mindsculas y mayUsculas.

- Signos de puntuacion: punto, inte-
rrogacion, exclamacion.

- Orden y limpieza al escribir.

- Oftros aspectos de la escritura 'y de
los textos escritos (direccién y sentido
de laescritura, linealidad, distribucién
en el papel, separacion de palabras,
méargenes...).

- Programas informéticos que trabajan
lalectoescritura.

- Posibles usos discriminatorios en la
lengua escrita.

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

- Larelacion entre € codigo ora y €l
escrito: las onomatopeyas.

- Textos escritos sencillos en distintas
situaciones de comunicacion.

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Reconocimiento de |os diferentes so-
nidos vocalicosy sus representaciones
gréficas.

- Reconocimiento de los diferentes so-
nidos consonanticos y sus representa-
ciones gréaficas.

- Lectura de paabras y frases en voz
alta, con pronunciacion, ritmo y ento-
nacién adecuados (lectura expresiva).
- Acentuacion, entonacién, pausas y
ritmo en la lectura de palabras y ora-
ciones sencillas.

- Reconocimiento y produccién de so-
nidos en silabas directas, inversas y
mixtas.

- Uso de la lectura como fuente de in-
formacion y diversion.

- Reconocimiento en una oracién bre-
vey sencilladelapalabrafunciéony la
palabra contenido.

EXPRESION ESCRITA

- Escritura de las distintas grafias res-
petando ladireccién, enlacesdelasle-
trasy separacion de palabras.

- Produccion de frases escritas referi-
das a distintas situaciones de aprendi-
zaje.

- Utilizacion de programas informéti-
cos que trabajan la lectoescritura.

- Reconocimiento de posibles usos
discriminatorios en oraciones o textos
sencillos

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

- Reconocimiento de diversos soportes
de escritura (producciones del alum-
nado, revistas, periédicos, material in-
formético...).

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Interés por el proceso de adquisicion
de la lectoescritura.

- Interés por la lectura comprensiva.

- Aprecio por la adquisicion de la en-
tonacion adecuada en la lectura de
mensaj es escritos cortos.

- Esfuerzo por adquirir los habitos b&
sicos de lectura.

- Valoracion del componente lUdico de
lalectura.

- Aprecio de lalectura como medio de
comunicacion.

EXPRESION ESCRITA

- Esfuerzo en la realizacion correcta
de las diferentes grafias.

- Gusto por producir textos escritos
con claridad, orden y limpieza.

- Aprecio por la utilizacion correcta
del uso de mayUsculas y mindsculas.

- Interés por la lecturay escritura co-
mo fuentes de informacién y diver-
sion.

- Valoracion de la escritura como ins-
trumento para desenvolverse en la vi-
da cotidiana.

- Interés y gusto por €l cuidado de los
materiales escritos.

- Interés por trabajar con el ordenador.
- Interés por reconocer y evitar posi-
bles usos discriminatorios en oracio-
nes o textos sencillos

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

- Vaoracion del codigo oral y escrito.
- Valoracién de lalectura comprensiva
de diferentes mensajes escritos.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Diversidad de textos en la comunica-
cion escrita (rétulos, folletos, publici-
dad, periddicos, soportes informéti-
COS...).

EXPRESION ESCRITA

- Aspectos ludicos de la expresion es-
crita sopas de letras, crucigramas...

- Tipos, formas y soportes para expre-
sar los mensajes escritos (diferentesti-
pografias, tamafios, colores..., papel,
pizarra, soporte informatico).

- Formas de los diferentes textos escri-
tos como instrumentos de aprendizagje
y planificacion: anotacion.

- El ordenador: uso de un procesador
de textos.

- Posibles usos discriminatorios de la
lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Utilidad delalecturay laescrituraen
la vida cotidiana.

- Lacomunicacion escritaen el medio
habitual del alumnado: cartas, fax, co-
rreos electronicos...

- Lectura comprensiva de diferentes
mensajes escritos (notas, cartas...).

- Comprension de textos escritos sen-
cillos en distintas situaciones de co-
municacion.

EXPRESION ESCRITA

- Elaboracion de mensajes escritos
cortosy sencillos (6rdenes...) relativos
al entorno mas inmediato.

- Produccion de textos escritos senci-
[los referidos a distintas intenciones 'y
situaciones comunicativas (listas, car-
tas...).

- Elaboracion de textos escritos con
intencion ludica

- Produccion de mensajes escritos con
buena caligrafia y respeto de las nor-
mas ortogréficas basicas.

- Produccién de textos muy sencillos
empleando distintas tipografias, colo-
res, tamanos...

- Elaboracion de mensgjes escritos
con los diferentes tipos de soportes y
materiales.

- Reescritura de un texto en e que
aparecen usos discriminatorios.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Comprension de textos escritos (car-
tas, notas, correos electronicos, €tc.)
recibidos.

- Redaccion de mensajes escritos cor-
tos con presentacion clara.

- Elaboracién y envio de mensajes es-
critos con distinta intencion comuni-
cativa (felicitaciones...).

- Interés por la comprension de textos
escritos sencillos en distintas situacio-
nes de comunicacion.

EXPRESION ESCRITA

- Vaoracion de la lectoescritura como
instrumento necesario para desenvol-
verse en lavida cotidiana

- Valoracion de la escritura como me-
dio de comunicacién y fuente de di-
version.

- Autoexigenciay esfuerzo en lareali-
zacion de las producciones propias.

- Interés por la elaboracion de mensa-
jes escritos con los distintos tipos de
soportes.

- Esfuerzo por presentar las produc-
ciones escritas con claridad, orden y
limpieza de manera que se facilite su
lectura.

- Interés por evitar usos discriminato-
rios en las producciones escritas pro-
pias.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Valoracion de la lectura 'y escritura
como medio de comunicacion en cual-
quier ambito.

- Aprecio por la comunicacién escrita
en € entorno préximo a alumnado.

- Interés por las producciones escritas
tanto propias (en su realizacion) como
gjenas (en su comprension).

- Aceptacion delas correccionesen las
producciones escritas propias.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

Ver Punto 4. Actividades previas para alumnado analfabeto en su LM
EL APRENDIZAJE DEL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Realizar asociaciones entre los fonemas y las grafias correspondientes.

- Localizar diferentes grafias dentro de una palabra, frase, texto...

- Reconocer pargjas de palabras en las que el cambio de significado reside en un solo fonema, pronunciadas por € docen-
te. (Ejemplo: pelo-perro, mano-mono, pato-pito...).

- Asociar columnas de palabras con su letrainicial.

- Identificar los nombres de los objetos y personas de su entorno préximo.

- Escribir @ dictado palabrasy frases sencillas.

- Leer los nombres de los compafieros y compafieras del grupo.

- Formar palabras con un abecedario de cartulina o madera.

- Recortar y pegar letras para formar palabras.

- Leer gradualmente frases, cambiando la entonacion.

- Ordenar dibujos de acuerdo con una serie de frases secuenciadas.

- Realizar lecturas progresivas en silencio, en voz alta, individual y colectivamente.

- Utilizar cartas donde aparezcan palabras funcion y palabras contenido y combinarlas para formar frases sencillas.

EXPRESION ESCRITA

- Escribir los nimeros.

- Redlizar correctamente las grafias tanto de las letras mayUsculas como de las minUsculas y enlazarlas correctamente.
- Ordenar y copiar las palabras de una oracion desordenada.

- Escribir palabras que contengan una determinada letra.

- Escribir los nombres de los dias de la semana 'y los meses del afio.

- Hacer un cuadernillo de vocabulario con fotos recortadas de folletos de supermercados y tiendas.
- Escribir el vocabulario bésico trabajado oralmente.

- Proceder a separar palabras a partir de un texto dado que no incluya ninguna separacion.

- Completar palabras alas que les faltan una o dos letras.

- Escribir carteles con nombres de objetos para colocarlos en el aula.

- Participar en juegos de cartas relacionados con |os centros de interés.

- Redlizar actividades con el ordenador (programas de lectoescritura, procesador de textos...).

- Jugar por parejas o en grupo (palabras cruzadas...).

- Copiar palabrasy frases.

- Redlizar autodictados de palabras.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

- Ordenar las vifietas de una historia corta.

- Completar los huecos de un texto.

- Seguir instrucciones escritas.

- Buscar informacién global en documentos elegidos.

- Reconocer, en textos sencillos, palabrasy expresiones basicas relativas a uno mismo, lafamilia o e entorno inmediato.

EXPRESION ESCRITA

- Escribir correctamente su nombre y direccién.

- Escribir los nombres de paises y nacionalidades de |os compafieros y compafieras del grupo.

- Hacer crucigramas, sopas de letras. ..

- Escribir mensajes apropiados en consonancia con unas imagenes dadas.

- Describir, utilizando un vocabulario previamente trabajado, un dibujo o fotografia de manera muy sencilla.
- Construir oraciones sencillas a partir de una fotografia.

- Reconocer expresiones discriminatorias de uso habitual.
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

- Utilizar recursos para organizar la informacion (anotar, subrayar...).

- Copiar palabras y frases simples con buena caligrafiay respeto de las normas sencillas.

- Escribir @ dictado palabras y frases simples con buena caligrafia, aplicando normas gramaticales basicas.
- Completar crucigramasy juegos de palabras.

- Rellenar los bocadillos en una historieta, evitando el uso discriminatorio de la lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Escribir una sencilla postal de felicitacién a un amigo o amiga.

- Escribir su nombre, el de su pais de origen, su fecha de nacimiento...

- Intercambiar mensajes cortos con |os comparieros, detectando el uso discriminatorio de la lengua.
- Jugar por parejas 0 en grupo a elaborar crucigramas, sopas de letras, palabras cruzadas...
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PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Reconoce la correspondencia entre grafemas y fonemas del alfabeto latino.
- Asocia los fonemas vocdlicos con sus grafias.

- Lee silabas directas, inversas, mixtasy trabadas.

- Reconoce los sonidos vocélicos.

- Reconoce |os sonidos consonénticos.

- Lee palabras con una pronunciacion y una entonacion adecuada.

- Comprende letreros, carteles e instrucciones basicas.

- Distingue las palabras funcion de las palabras contenido.

EXPRESION ESCRITA

- Escribe las grafias que corresponden a cada fonema respetando la direccionalidad.

- Escribe palabras con silabas directas, inversas y trabadas.

- Copia palabras.

- Escribe su nombre.

- Escribe palabras al dictado, trabajadas en los centros de interés.

- Escribe frases a dictado con una correccion aceptable, respetando las normas ortogréficas estudiadas (mayUsculas, signos
de puntuacion...).

- Respeta €l orden y la limpieza en sus trabajos escritos.

- Trabaja la lectoescritura de forma auténoma en diferentes tipos de soportes, incluido el informatico.
- Maneja programas informaticos de | ectoescritura.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACION

COMPRENSION LECTORA

- Capta el sentido global de textos informativos sencillos 'y de descripciones brevesy sencillas, si hay apoyo visual.
- Comprende textos muy brevesy sencillos sobre temas del curriculo.

- Interpreta el significado de palabras y oraciones claves procedentes de textos cortos referidos a temas del entorno.
- Reconoce la existencia de un uso discriminatorio de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

- Memoriza palabras y oraciones claves procedentes de textos cortos y las reproduce por escrito.

- Anota palabras sencillas.

- Rellena unaficha con datos personal es basicos, escribiendo nimeros, fechas, direcciones...

- Construye una frase a partir de un dibujo o una fotografia.

- Realiza descripciones sencillas de formas y aspectos fisicos de personas.

- Escribe frases comprensibles sobre temas de su interés enlazandol as con los conectores elemental es.
- Escribe palabrasy frases utilizando un procesador de textos.

- Acepta con agrado las correcciones en sus producciones escritas.

- Respeta las producciones escritas ajenas.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Escribe sencillos mensajes a un compafiero o compafiera del grupo sobre la realidad proxima.

- Rellena una ficha con sus datos personales (nombre, edad, fecha de nacimiento, pais de origen, direccion...).

- Intercambia mensgjes siguiendo una pauta dada.

- Valora el aprendizaje de lalectoescritura como instrumento para desenvolverse en la vida cotidiana utilizando diversos so-
portes (papel, informatico...).
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EDUCACION PRIMARIA

3.1.3. Bloque 3: Lalengua como objeto de conocimiento

Objetivos i Marco | A
Generales | EUropeo OBJETIVOS DIDACTICOS
2,8 ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS

= Conocer €l sistema fonoldgico espafiol.

= Conocer las formas de unidn fonética.

= Conocer |os aspectos paralingisticos que intervienen en la transmisién de un mensaje (calidad de
voz, articulacion, tono, ritmo, pausas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

= Conocer € valor de la ortografia ala hora de interpretar textos escritos.

= Iniciarse en €l uso de las reglas ortogréficas basicas que ayudan a una correcta pronunciacion e in-
terpretacion de textos escritos.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

= Conocer |la correspondencia fonema-grafia.

= Conocer €l orden alfabético.

= Conocer |os aspectos morfol gicos elementales de |a palabra.

= Conocer |os distintos tipos de palabras.

= Familiarizarse con vocabulario bésico relativo a temas proximos al alumnado.

= Iniciarse en e conocimiento de algunas estructuras gramaticales muy bésicas en el intercambio co-
municativo.

= Reconocer las formas de presente de los verbos de uso mas habitual y las formas de imperativo.

= Utilizar las formas de presente de los verbos de uso més habitual y las formas de imperativo para
crear oraciones sencillas.

= Mostrar interés por aprender 10s mecanismos que permiten la comunicacion en la lengua de acogi-

da
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PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS

- El alfabeto espafiol.

- Formas de unién fonéticas.

- Elementos kinésicos més recurrentes
(gestos, contacto ocular...).

- Aspectos paralinglisticos que inter-
vienen en latransmision de un mensa-
je (calidad de voz, articulacion, tono,
ritmo, pausas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Lanorma ortografica.

- Ortografia de la palabra (mayUscu-
las...).

- Ortografia de la oracion (el punto,
signos de interrogacion y exclama-
cion).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS
- El abecedario.
- Elementos morfoldgicos béasicos de
la conjugacion espafiola.
- Silaba, palabra, oracion y texto.
- Silabas directas.
- Silabas inversas.
- Silabas mixtas.
- Silabas trabadas.
- Las palabrasy sus clases:

- Sustantivos, verbos y adjetivos.

- El articulo.

- Los pronombres personales.
- La oracién gramatical. El orden de
los componentes basicos de la oracion
en lengua oral y escrita.
- Las oraciones afirmativas, negativas,
interrogativas y exclamativas.
- El verbo:

- NUmero y persona.

- Tiempo (Imperativo, presente de

Indicativo).

- El presente de Indicativo de los ver-
bos de uso mas habitual (ser, estar, pe-
dir, tener, haber, ir, venir, querer...).
- La concordancia.

ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS

- Discriminacion de los distintos fone-
mas del espafiol.

- Union de cada sonido con su grafia.
- Reconocimiento y uso de los ele-
mentos kinésicos més recurrentes
(gestos, contacto ocular...).

- Reconocimiento y uso de los aspec-
tos paralinguisticos que intervienen en
la transmision de un mensaje (calidad
de voz, articulacion, tono, ritmo, pau-
sas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Reconocimiento de los signos de
puntacién basicos en un texto.

- Discriminacion de las letras mayUs-
culas en un texto dado.

- Empleo adecuado de las letras ma-
yUsculas en nombres propios y des-
pués de punto.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Ordenacion alfabética de grupo de
palabras.

- Pronunciacién e interpretacion gré-
fica

- Division de las palabras en sus co-
rrespondientes silabas.

- Ampliacién del vocabulario atendien-
do a las necesidades comunicativas.

- Division de las formas verbales en
sus componentes morfol 6gicos.

- Reconocimiento y uso adecuado de
los articul os determinados e indetermi-
nados tanto a nivel oral como escrito.
- Reconocimiento de los pronombres
personales en las oraciones.

- Conjugacion de las formas de pre-
sente de uso més habitual .

- Reconocimiento de verbos en Impe-
rativo expresados oralmente.

- Manipulacién delas estructuras de la
lengua: oracion y palabra (modifica-
cion del género y nimero).

- Estudio de los tipos de oraciones
simples (afirmativas, negativas, inte-
rrogativas y exclamativas).

- Transformacién de oraciones afirma-
tivas en negativas, interrogativas, ex-
clamativas...

ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS

- Vaoracién de la importancia de co-
nocer el sistema fonolégico espafiol.

- Interés por aprender las formas de
union fonéticas.

- Interés por los elementos kinésicos
mas recurrentes (gestos, contacto ocu-
lar, etc. y su funcion comunicativa).

- Valoracién de la importancia de los
aspectos paralingtisticos en la trans-
misién de un mensgje.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Interés por aprender 10s mecanismos
gue permiten la comunicacion en la
lengua de acogida.

- Aceptacion de las normas ortografi-
cas en los usos personales.

- Aprecio por €l uso de las normas or-
togréficas adecuadas a su nivel como
instrumento para una buena comuni-
cacion.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Interés por conocer €l abecedario y
su orden.

- Interés por enriquecer €l propio vo-
cabulario.

- Interés por €l aprendizaje de las pa-
labrasy sus clases (sustantivos, verbos
y adjetivos, pronombresy articul 0s).

- Aprecio por conocer y usar adecua-
damente los pronombres.

- Valoracién de laimportancia que tie-
ne el uso correcto de las formas verba-
les simples en la construccion de las
oraciones.

- Interés por utilizar adecuadamente
las formas de Imperativo.

- Interés por €l empleo correcto del
presente de |os verbos de uso habitual.
- Interés por el aprendizaje de palabras
atendiendo a las reglas de concordan-
ciaen el lenguge oral y escrito.

- Aprecio por el estudio de las reglas
gramaticales adecuadas a su nivel.

- Interés por €l aprendizaje de las dife-
rentes articulaciones de lalengua, tan-
to oral como escrita.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Uso de los verbos (ser, estar, pedir,
tener, haber, ir, venir y querer, para
crear oraciones sencillas).

- Produccién de palabras y oraciones
escritas, teniendo en cuenta posibles
variaciones segln las reglas de con-
cordancia.

- Adecuacion de la concordancia en
mensagjes orales 'y escritos.




PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

ASPECTOS FONETICO-FONOL OGICOS

- Memorizar el afabeto mediante juegosy canciones.

- Deletrear una palabra.

- Ordenar afabéticamente unalista de palabras.

- Utilizar lotos fonéticos.

- Juegos en los que se tenga que unir cada sonido con su grafia.

- Juegos draméticos sencillos en los que se ponga especia hincapié en el uso de los elementos kinésicos més recurrentes
(gestos, contacto ocular...).

- Reconocer y emplear |os aspectos paralingtisticos que utilizan los personajes de series televisivas.
- Transformar €l sentido de un mismo enunciado aplicando diferentes entonaciones.

- Separar |as palabras en silabas con apoyos ritmicos diferentes (palmas, pitos...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Identificar las letras mayUsculas en un texto.

- Identificar distintos signos de puntuacion en un texto.

- Emplear en las producciones propias (dictados, copias...) las normas ortogréficas trabajadas (mayuscul as, punto).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS
- Redlizar dictados de palabras y oraciones.
- Ordenar alfabéticamente una serie de palabras.
- Cambiar € género de una serie de palabras dadas.
- Cambiar €l nlmero de una serie de palabras dadas.
- Completar palabras con diferente género y nimero.
- Subrayar en un texto los sustantivos.
- Subrayar en un texto los adjetivos.
- Subrayar en un texto los verbos.
- Subrayar en un mismo texto y en diferentes colores los sustantivos, adjetivosy verbos.
- Subrayar en un mismo texto y en diferentes colores los pronombres y los articulos.
- Relacionar con flechas dos columnas en las que aparecen articulos y sustantivos respectivamente.
- Transformar palabrasy oraciones segun las pautas dadas, cuidando el uso correcto de los articul os:
- Cambiar €l género.
- Cambiar el nimero.
- Subrayar las formas de presente de los verbos en un texto sencillo.
- Escribir 6rdenes e instrucciones e intercambiarlas con los comparieros.
- Transformar oraciones afirmativas en negativas, interrogativas...
- Rellenar huecos en frases sencillas teniendo que colocar:
- Sustantivos, adjetivos, verbos, pronombre o articul os.
- Ordenar una serie de palabras colocadas incorrectamente en una frase.

61



EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS FONETICO-FONOL OGICOS

- Conoce € sistema fonoldgico espafiol.

- Conoce las formas de union fonética.

- Reconoce y utiliza los aspectos paralinglisticos que intervienen en la transmision de un mensgje (calidad de voz, articu-
lacion, tono, ritmo, pausas, gestos, contacto ocular...).

- Reconoce y utiliza los usos comunicativos de la entonacion.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Utiliza el punto y la coma cuando escribe oraciones.
- Emplealas letras mayUscul as en los nombres propios, a principio de oracion y después de punto.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS
- Conoce €l afabeto espafiol y es capaz de reconocer larelacion entre grafemay fonema.
- Distingue entre letra, silaba, palabray oracion.
- Utiliza correctamente el vocabulario basico.
- Ordena alfabéticamente una lista de palabras dadas.
- Realiza manipulaciones en palabras:
- Modifica el género correctamente.
- Modifica el nimero correctamente.
- Reconoce |los sustantivos en un texto.
- Reconoce los adjetivos en un texto.
- Reconoce los verbos en un texto.
- Reconoce los articulos en un texto.
- Reconoce los pronombres personales en un texto.
- Reconoce los verbos en forma presente en un texto.
- Reconoce las formas del imperativo en un texto.
- Usalas formas de imperativo de forma adecuada.
- Reconoce y emplea el presente de los verbos de uso més habitual ala hora de construir oraciones sencillas.
- Realiza adecuadamente manipulaciones en oraciones: transforma oraciones afirmativas en negativas...
- Seinteresa por aprender |os mecanismos que regulan el espariol.
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3.1.4. Bloque 4: Iniciacion ala literatura

Objetivos | Marco ;
Generales | EUropeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,3,4,5,7 Al LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

= Reconocer |os distintos tipos de textos de tradicion oral (pareados, cuentos, canciones...).
= Conocer la existencia de acervos literarios distintos en el mundo.

LA BIBLIOTECAY MEDIATECA DE AULA, DEL CENTROY DEL BARRIO: DIFERENCIACION DE ESPACIOSY USOS
= Diferenciar entre los distintos tipos de bibliotecas (centro, aula, barrio...).

= Participar en las actividades de animacion lectora desarrolladas en clase.

= Conocer |os elementos que constituyen una mediateca.

LA LITERATURA COMO FUENTE DE CREACION Y ENTRETENIMIENTO
= Conocer mecanismos de produccién y reproduccion (larima...).
= Leer textos sencillos ilustrados.

=Valorar € fin ludico de laliteratura.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Tipos de textos de tradicion ora (pa-
reados, cuentos, canciones, poemas,
adivinanzas...).

- Conocimiento de la existencia de
acervos literarios distintos en el mun-
do.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE
AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
DIFERENCIACION DE ESPACIOSY USOS

- Diferencias entre los distintos tipos
de bibliotecas (centro, aula, barrio...).
- Técnicas de animacion lectora (juga-
mos con €l nombre, caricaturay acros-
tico).

LA LITERATURA COMO FUENTE DE
CREACION Y ENTRETENIMIENTO

- Fin ludico de la literatura (cuentos
interactivos, libros conilustraciones...).
- La rima (mecanismo de produccion
y reproduccion).

- El cuento (lectura de cuentos ilustra-
dos con muy poco texto).

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Audicién de canciones en las dife-
rentes lenguas del alumnado del gru-
po.

- Audicién de lecturas en las diferen-
tes lenguas del alumnado del grupo.

- Diferenciacién entre los distintos ti-
pos de textos orales.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE
AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
DIFERENCIACION DE ESPACIOSY USOS

- Visitaalabiblioteca del centro o del
barrio.

- Utilizacion de la biblioteca como
fuente de informacién.

LA LITERATURA COMO FUENTE DE
CREACION Y ENTRETENIMIENTO

- Interpretacion de canciones sencillas
en la propia lengua materna.

- Interpretacion de canciones sencillas
en lalengua de acogida.

- Memorizacion y recitacion de parea-
dos, rimas... en lalengua de acogida,
segun un modelo dado.

- Audicion de cuentos sencillos con
soporte visual.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Interés por los textos de tradicion po-
pular y disfrute con la audicién de los
mismos en distintas lenguas.

- Gusto por reproducir textos cortos
(pareados, refranes...) de tradicion
ora en otra lengua diferente a la pro-
pia lengua materna.

- Interés por conocer la literatura oral
espafiola.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE

AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
DIFERENCIACION DE ESPACIOSY USOS

- Interés por conocer los recursos de la
bibliotecadel aula, del centro o del ba-
rrio.

LA LITERATURA COMO FUENTE DE
CREACION Y ENTRETENIMIENTO

- Interés por la literatura como fuente
de diversion.

- Interés en la adquisicién de la ento-
nacion adecuada en mensajes cortos
que rimen.

- Gusto por la escucha de relatos ora-
lesy cuentos con soporte visual.




PROGRAMACION DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Escuchar distintos tipos de textos (canciones, poemas...) en lalengua de acogida, reproducidos por diferentes medios (vi-
vavoz, radiocasete...).

- Escuchar diferentes tipos de textos procedentes de otras culturas.

- Reproducir rimas.

- Continuar textos ya existentes cambiando |os personajes o introduciendo personajes nuevos
- Crear poemas sencillos a partir de ilustraciones.

- Redlizar dibujos a partir de textos literarios.

- Combinar palabras sueltas para formar un poema.

- Recombinar los versos de un poema hasta darle nuevas significaciones al texto poético.

- Narrar brevemente una anécdota personal.

- Imaginar didlogos entre objetos de la clase.

L A BIBLIOTECA: USO Y ORGANIZACION

- Visitar la biblioteca del centro pararealizar actividades tanto orales como escritas.

- Localizar en la biblioteca los atlas existentes y utilizarlos para obtener informacion sobre los paises de procedencia del
alumnado inmigrante.

- Localizar distintos libros en la biblioteca a partir de su titulo.

LA LITERATURA COMO FUENTE DE CREACION ESTETICA Y ENTRETENIMIENTO

- Reproducir rimas.

- Continuar textos ya existentes.

- Dramatizar cuentos sencillos de diferentes culturas.

- Cantar canciones populares de Espafia.

- Escuchar (y si es posible cantar) canciones populares de otros paises.

- Memorizar y reproducir textos orales sencillos (trabalenguas, poesias, canciones, etc. con la entonacion adecuada).
- Formular preguntas a personajes de ficcién conocidos.

- Reconocer dentro de un texto el 1éxico trabajado previamente.

- Confeccionar un diccionario de la clase, creando definiciones personales de |os objetos de la clase o de la casa.
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INDICADORES DE EVALUACION

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Identifica distintos tipos de textos.

- Memorizay reproduce canciones, cuentos, rimas de su pais de origen.

- Memorizay reproduce canciones, cuentos, rimas en la lengua vehicular.

- Reproduce textos orales sencillos segun la estructura formal de las rimas, pareados, adivinanzas...

LA BIBLIOTECA: USO Y ORGANIZACION

- Valora las posibilidades |Udico-educativas de la biblioteca y la mediateca para realizar actividades de animacién lectora.
- Identifica, a partir de una temética dada, los distintos tipos de libros que tienen que ver con ella.

- Reconoce los distintos tipos de bibliotecas y sus usos.

LA LITERATURA COMO FUENTE DE CREACION ESTETICA Y ENTRETENIMIENTO
- Disfruta con las actividades de animacién lectora en las que interviene de forma individual o en grupo.
- Muestrainterés por las actividades de animacién lectora.
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3.1.5. Bloque 5: Comunicacion verbal y no verbal

Objetivos i Marco i
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,59 Al = Distinguir mensgjes verbales de otros no verbales.
= Comprender mensgjes sencillos que utilicen simultaneamente el lengugje verbal y el no verbal.
= Producir mensajes sencillos que utilicen simultaneamente el lenguaje verbal y €l no verbal.
CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

- Mensgjes que utilizan cédigos de co-
municacion no verbal para reazar las
posibilidades comunicativas del len-
guaje verbal (publicidad, libros, vi-
deos...).

- Mensgjessimplesy brevesen los que
intervienen tanto sistemas de comuni-
cacion verbal como no verbal (presen-
taciones, saludos y despedidas senci-
Ilas, correctamente entonadas y
apoyadas en signos corporales).

- Elementos de discriminacion habi-
tuales (raza, sexo, etc.) en el uso delos
codigos no verbales.

- Interpretacion de mensajes sencillos
en los que aparezcan palabras, dibujos
intercalados, mensajes secretos, jero-
glificos, canciones...

- Utilizacion de material donde se aso-
cien imagen y palabra, relacionados
con los centros de interés trabajados
(bargjas, anuncios publicitarios, videos
documentales, CD-ROM didacticos).
- Produccion de mensajes muy senci-
[los y proximos contextual mente, uti-
lizando distintas entonaciones, gestos,
mimica, dibujos...

- Reconocimiento de elementos de
discriminacion habituales (raza, sexo,
etc.) en el uso de los codigos no ver-
bales.

- Interés por comprender y expresar
mensajes verbalesy no verbales.

- Potenciacion del interés por la com-
prension, manejo de diferentes tipos
de materiales que utilicen ambos cAdi-
gos (mapas, carteles, diccionarios, en-
ciclopedias...).

- Potenciacion de la sensibilidad esté-
tica ante la forma de coordinar €l len-
guaje verbal con otros sistemas de co-
municacion no verbales (claridad en
funcion de la intencion comunicativa
perseguida).

- Interés por los diferentes tipos de
mensajes (audiovisuales, graficos...).
- Interés por reconocer elementos de
discriminacion habituales (raza, sexo,
etc.) en € uso de los codigos no ver-
bales, para evitarlos.
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

- Relacionar texto e imégenes existentes.

- Crear un dibujo a partir de una oracién.

- Elaborar caligramas sencillos.

- Expresar mensajes utilizando lenguaje no verbal (mimica) e interpretacion de otros con las mismas caracteristicas.
- Usar videos infantiles como recurso para trabajar la comunicacion oral.

- Utilizar programas informaticos como recurso didactico, por ejemplo:

Clic: http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/info/download.htm

o0 WINABC del CNICE: http:/www.sapiens.ya.com/mateuad/

- Readlizar breves descripciones orales a partir de la proyeccion de iméagenes (proyector de opacos, transparencias).

- Ver proyecciones de diapositivas relacionadas con temas cercanos al alumnado, entablando un sencillo didlogo sobre los
MisMos.

- Ver un documental sin sonido enlaTV y hacer un breve resumen del contenido.

- Redlizar sencillos anuncios en clase en los que se utilicen palabras e imégenes.

- Reconocer e interpretar las sefial es de trafico méas importantes en su entorno.

- Buscar en periddicos y revistas anuncios publicitarios, recortandolos y clasificandolos.

INDICADORES DE EVAL UACION

- Diferencialos mensajes verbales de otros no verbales.

- Comprende €l significado de imégenes proyectadas en videos, vifietas secuenciadas, laminas..., relacionados con los cen-
tros de interés trabajados.

- Comprende €l significado de las sefiales de tréfico de su entorno.

- Usa diferentes cddigos no verbales para reforzar |a expresion verbal.

- Utiliza la mimica adecuadamente para reforzar un mensaje oral.

- Manifiesta curiosidad e interés por comprender los textos del entorno proximo (carteles, notas, etiquetas, instrucciones,
cuentos...), que combinan lengugje verbal y no verbal.

- Muestrainterés por utilizar distintos codigos en sus mensajes cotidianos.
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3.2. NIVEL 2 (BASICO)

3.2.1. Bloque 1: Lalengua oral como medio de comunicacién

Objetivos | Marco | ;
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,245, A2 COMPRENSION ORAL
9,10 Bl = Comprender palabras orales de uso habitual sobre temas de interés préximos a alumnado (saludos,

datos personales, instrucciones, compras, lugares proximos).

= Comprender expresionesy frases orales de uso habitual sobre temas de interés proximos a alumna-
do (saludos, datos personales, instrucciones, compras, lugares).

= Comprender informacién oral sencilla relativa a temas y textos cotidianos cuando se articula ade-
cuadamente.

= Identificar en un mensgje oral laidea general y detalles especificos solicitados con anterioridad.

= Identificar los tipos de entonacion y su valor comunicativo.

= Detectar usos discriminatorios en el discurso oral.

EXPRESION ORAL

= Utilizar de forma oral palabras de uso habitual préximas a su entorno y en situaciones cotidianas.

= Utilizar de forma oral expresionesy frases de uso habitual proximas a su entorno y en situaciones
cotidianas sobre temas de su interés'y del curriculo, con pronunciacion correcta.

= Usar y comprender el vocabulario relacionado con los temas de interés 'y del curriculo.

= Emplear verbos de uso habitual.

= Emitir mensajes orales con elementos paralinguisticos para reforzar dichos mensgjes.

NTERACCION COMUNICATIVA

= Participar en una conversacion sencilla de forma esponténea en diferentes ritmos, tonos de voz, mu-
sicalidad y con distintos interlocutores.

= Interpretar y transmitir mensajes orales usando adecuadamente |os elementos paralinguisticos perti-
nentes.

= Utilizar correctamente las normas esenciales del intercambio comunicativo a partir de los conteni-
dos trabajados.

=Valorar €l uso oral del espafiol como medio de comunicacion y relacién social.

= Mostrar respeto ante la diversidad lingtiistica en el @mbito nacional e internacional.

= Reconocer usos discriminatorios de la comunicacion oral y proponer mensajes no discriminatorios.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION ORAL

- Palabras, expresionesy frases de uso
habitual sobre temas de interés proxi-
mos al alumnado.

- El discurso oral como fuente de in-
formacion, entretenimiento y de per-
feccionamiento de la lengua de acogi-
day su influencia en lalengua propia.
- Tipos de discursos orales (cuentos,
poemas, canciones...).

- El sentido global y la idea principal
de un texto.

- Los tipos de entonacion y su valor
comunicativo.

- Mensgjes discriminatorios de carac-
ter cultural.

EXPRESION ORAL

- Vocabulario de uso habitual.

- Vocabulario bésico relacionado con
temas sencillos del curriculo.

- La comunicacion através de la pro-
duccién propia (mensgjes personales
expresados oralmente y con diferentes
intenciones).

- Verbos de uso habitual (ser, estar,
gustar, querer...).

- Elementos linglisticos y no linglis-
ticos de la comunicacion ora (veloci-
dad, volumen, pronunciacién, entona-
cion, gestos y posturas).

COMPRENSION ORAL

- Comprensién de textos orales senci-
[los en distintas situaciones de comu-
nicacion.

- Escucha comprensiva de diferentes
tipos de textos orales (cuentos, des-
cripcionesy canciones).

- Comprension de mensagjes orales
procedentes de diferentes medios de
comunicacion, que traten temas proxi-
mos a aumnado.

- Lectura de cuentos, poemas, 0 escu-
cha de canciones.

- Identificacion de situaciones en la
gue se emplea un lenguaje discrimina-
torio.

- Comprension de mensgjes orales,
atendiendo a los matices de la entona-
cion.

- Recusacion de posibles usos discri-
minatorios de la lengua.

EXPRESION ORAL

- Utilizacién adecuada a la intencién
comunicativa de férmulas rutinarias
("por favor", "gracias'...), en unacon-
Versacion por parejas o en grupo.

- Produccion de mensgjes orales ade-
cuados a la intencién comunicativa
gue se presente.

- Expresion de sentimientos, deseos'y
€mociones.

- Simulacion, en clase, de diferentes
situaciones de comunicacion oral en
las que deba utilizarse un vocabulario
de uso habitual.

- Produccion de diferentes tipos de
textos orales (cuentos, descripcionesy
canciones).

- Adquisicion y produccion oral del
vocabulario béasico relacionado con
los temas del curriculo.

- Adecuacion de la entonacién de los
diferentes tipos de mensgjes relacio-
nados con € vocabulario y expresio-
nes aprendidas.

- Deteccidn e interpretacion de mani-
festaciones gestuales, mimicas... que
refuerzan la comunicacién.

COMPRENSION ORAL

- Esfuerzo por comprender palabras,
expresiones y frases de uso habitual.

- Interés por escuchar y comprender
textos orales sencillos relacionados
con la cultura de acogida.

- Vaoracion del uso de diferentes ti-
pos de discursos orales (poesia, cuen-
to...).

- Esfuerzo por comprender diferentes
mensagjes orales procedentes de me-
dios de comunicacion.

- Sensibilidad ante expresiones que
denoten discriminacién social, sexual,
étnica, religiosa... y criticadelas mis-
mas.

EXPRESION ORAL

- Aprecio por el empleo correcto del
vocabulario seguin la intencién comu-
nicativa presentada para lograr un ma-
yor éxito de comunicacién.

- Vaoracion del uso de automatismos
para una correcta adquisicion de la
lengua.

- Interés y esfuerzo en el uso correcto
del codigo oral.

- Interés por la produccion de textos
orales sencillos relacionados con la
cultura de acogida.

- Esfuerzo en la adquisicion del voca
bulario necesario para comunicarse
sobre temas del curriculo.

- Interés en la adquisicién de la ento-
nacion, ritmo, articulacion, gestos...
adecuados en diferentes tipos de men-
sgjes.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

INTERACCION COMUNICATIVA

- Caracteristicas del intercambio co-
municativo (pedir la palabra, escuchar
atentamente, responder con respeto).

- La comunicacion através de la pro-
duccién propia (intercambio oral de
mensgjes personales, con diferentes
intenciones comunicativas y contex-
tualizadas).

- La diversidad linglistica en €l en-
torno.

- Posibles usos discriminatorios de la
lengua oral en el intercambio comuni-
cativo.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Reproduccién comprensiva de fér-
mulas rutinarias con € fin de desarro-
[lar automatismos (por favor, gracias,
entonacion en interrogativas...).

- Aplicacién de las habilidades y re-
glas propias del intercambio comuni-
cativo en distintas situaciones (escu-
cha, turnos de palabra...).

- Produccién e intercambio de discur-
sos orales atendiendo a su coherencia
y correccién sobre la cultura de aco-
gida.

- Produccion de textos con diferentes
intenciones comunicativas (para ex-
presar vivencias, sentimientos, ideas,
informaciones, describir situaciones
reales o imaginarias, narrar...).

- Intercambio de mensajes orales en
las diferentes lenguas de origen del
alumnado, teniendo como denomina-
dor comun el conocimiento del espa-
fiol.

- Produccion de mensajes orales (salu-
dos y despedidas) en las principales
lenguas nacionales.

- Resolucion de diferentes tipo de ac-
tividades, en un entorno intercultural y
no discriminatorio.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Interés y gusto por participar en si-
tuaciones de comunicacién oral.

- Aprecio y respeto por las normas de
intercambio comunicativo.

- Aprecio por la calidad de los mensa-
jes propiosy aenos, como medio para
asegurar una comunicacion fluida y
clara

- Vaoraciéon del lengugje oral como
instrumento para satisfacer las necesi-
dades propias de expresion.

- Sensibilidad y respeto ante las apor-
taciones de los demés en didogos y
conversaciones.

- Interés por aplicar lo trabajado en
Sus comunicaciones orales cotidianas.
- Respeto ante la diversidad linglisti-
caen el ambito nacional.

- Interés por conocer las similitudes y
diferencias de distintos tipos de textos
orales.

- Reconocimiento y critica de mensa-
jes discriminatorios.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

COMPRENSION ORAL

- Seguir instrucciones (completar un dibujo, colorear de una manera determinada, realizar un mandato, ruego...).

- Identificar diferentes estados de &nimo de los interlocutores.

- Escuchar refranes, dichos, narraciones reales o fantasticas, canciones... expresados de forma oral.

- Emparejar dibujos con acciones expresadas oralmente.

- Escuchar textos orales de diferentes tipos para captar globalmente el contenido y extraer informacion especifica (de late-
levision, radio, comparieros, profesores...).

- Escuchar lecturas de diferente procedenciay con distintos lectores para resumir el contenido.

- Escuchar atentamente textos para detectar posibles mensajes discriminatorios.

EXPRESION ORAL

- Memorizar canciones, refranes, poemas..., para expresarlos oralmente.

- Repetir oralmente palabras variando el género y €l nimero.

- Producir oraciones interrogativas y exclamativas, relacionadas con iméagenes dadas anteriormente.
- Pronunciar y entonar correctamente distintos mensajes orales.

- Recitar poemas breves.

- Describir unafoto o dibujo.

- Relatar a grupo experiencias personales en los paises de origen.

- Grabar conversaciones en cinta para luego escucharlas y comentarlas.

- Dar informacion personal de forma oral y con cierta extension (pais de origen, fecha de nacimiento, niUmero de herma-
nos...).

- Practicar con expresiones que denoten preferencias, gustos, acuerdos y desacuerdos.

- Expresar distintos estados de animo mediante gestos, posturas...

- Repetir oralmente formas verbales més usuales en su entorno.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Practicar con expresiones de ofrecimiento, aceptacion, rechazo, dar y pedir permiso, sensaciones y deseos.

- Ordenar varias fotos elegidas a azar e imaginar una historia que se contara de manera oral.

- Participar en didlogos y conversaciones sobre temas interculturales.

- Plantear conversaciones sobre temas proximos y analizar €l uso de las normas bésicas de interaccion comunicativa en las
mismas (turno de palabra...).

- Participar en conversaciones, respetando las normas esenciales del intercambio comunicativo.

- Participar en didlogos (con el profesor, entre compafieros, simulando persongjes...).

- Analizar oralmente mensgjes discriminatorios de uso habitual (lenguaje coloquial, publicidad...) y proponer su posible co-
rreccion.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Comprende palabras de uso habitual sobre temas de su interés, expresadas oralmente (saludos, datos personales, instruc-
ciones...).

- Comprende expresiones y frases de uso habitual, expresadas oralmente, sobre temas de su interés (saludos, datos perso-
nales, instrucciones...).

- Comprende informacion ora sencillarelativa a temas cotidianos, articulada claramente.

- Identifica en un mensaje oral laidea principal y algunos detalles especificos solicitados previamente.

- Identificalas distintas modalidades de entonacion y su significacion.

- Detecta usos discriminatorios de la lengua en una conversacion.

EXPRESION ORAL

- Expresa oralmente palabras de uso cotidiano.

- Emplea oramente frases y expresiones utilizadas habitual mente.

- Utiliza el vocabulario relacionado con los temas de su interés 'y del curriculo.

- Emplea correctamente | os tiempos verbales mas usuales.

- Emite mensgjes orales, utilizando elementos paralinguisticos para reforzar dichos mensgjes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Participa en una conversacion, respetando las normas béasicas de intervencion.

- Identifica diferentes estados de animo de los interlocutores (sorpresa, tristeza, aegria...).

- Transmite mensgjes orales aplicando elementos paralinguiisticos (gestos, entonacion...) parareforzar dichos mensajes.
- Valora el uso oral del espafiol como medio de comunicacion y relacién social.

- Muestra respeto ante la diversidad linguiistica nacional.

- Utiliza correctamente las normas esenciales del intercambio comunicativo.

- Reconoce usos discriminatorios en la comunicacion oral.

- Aprecia el lenguaje oral como instrumento de comunicacion.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

NIVEL A2
ALCANCE
- Utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresiones, grupos de pocas palabras y formulas memoriza-
das con €l fin de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

CORRECCION
- Utiliza algunas estructuras sencillas de forma correcta, pero todavia comete sistematicamente errores basicos.

FLUIDEZ
- Se hace entender con expresiones muy breves, aunque resultan muy evidentes las pausas, los falsos comienzosy lare-
formulacion.

INTERACCION
- Sabe contestar preguntas y responder con afirmaciones sencillas.
- Sabeindicar cudndo comprende una conversacion, pero no lo suficiente como parainiciarla por decision propia.

COHERENCIA
- Escapaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos tales como "y", "pero” y "porque”.

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

NIVEL Bl
ALCANCE
- Tiene un repertorio linguistico lo bastante amplio como para desenvolverse y un vocabulario adecuado para expresarse,
aungue un tanto dubitativamente y con circunloquios, sobre temas tales como la familia, aficiones e intereses, el traba-
jo, vigjes y acontecimientos actuales.

CORRECCION
- Utiliza con razonable correccién un repertorio de formulas y estructuras de uso habitual y asociadas a situaciones pre-
decibles.

FLUIDEZ
- Puede continuar hablando comprensiblemente, aunque sean evidentes sus pausas para realizar una planificacion grama-
tical y Iéxicay una correccion, sobre todo en largos periodos de expresion libre.

INTERACCION
- Escapaz deiniciar, mantener y terminar conversaciones sencillas cara a cara sobre temas corrientes de interés personal.
- Puede repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar la comprension mutua.

COHERENCIA
- Es capaz de enlazar una serie de elementos breves, diferenciados y sencillos para formar una secuencia lineal de ideas
relacionadas.
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3.2.2. Bloque 2: La lengua escrita como medio de comunicacion

Objetivos | Marco :
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,6,7, A2 EL PROCESO LECTO-ESCRITOR
9,10 B1 COMPRENSION LECTORA

= Reconocer larelacion entre grafias y sonidos ala hora de leer un texto.

= Leer textos sencillos con pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados.

= Interpretar correctamente |os signos de puntuacion.

= Leer de forma comprensiva textos sencillos de uso cotidiano, teniendo en cuenta la representacion
gréfica de los elementos paralingiiticos.

= Comprender palabras escritas de uso habitual, referidas a temas proximos a estudiante (saludos, da-
tos personales, instrucciones, direccion...).

= Comprender expresiones y frases escritas de uso habitual, referidas a temas préximos a alumnado.
= Distinguir en un texto los diferentes ejes informativos.

= Consolidar habitos de lectura.

= Detectar usos discriminatorios en el lenguaje escrito y proponer correcciones.

EXPRESION ESCRITA

= ldentificar y reproducir por escrito textos sencillos de uso cotidiano.

= Escribir, segdin un modelo dado, textos sencillos sobre temas corrientes e intereses personales.

= Escribir con limpieza, orden y claridad.

= Escribir correctamente palabras de uso habitua referidas a temas préximos a alumnado (saludos,
datos personales, instrucciones, direccion...).

= Escribir correctamente expresiones y frases de uso habitual referidas a temas préximos a alumna-
do.

= Producir correctamente mensajes escritos, utilizando un vocabulario sencillo, pero ajustado alain-
tencién comunicativa

= Elaborar mensgjes escritos con una presentacion ordenada de las ideas, completandolos con distin-
tos elementos tipograficos e imagenes.

= Cuidar del material escrito tanto propio como gjeno.

= Conocer posibles usos discriminatorios en la lengua escrita.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Ejecutar instrucciones expresadas por escrito.

= Usar laescrituraparallevar a cabo actuaciones comunicativas concretas (anotaciones, peticion dein-
formacion, transmision de instrucciones...).

= Completar formularios y otros documentos administrativos.

= Mostrar respeto por el lenguaje escrito como medio de interaccion social.

= Evitar posibles usos discriminatorios en la lengua escrita.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION LECTORA

- Lasrelaciones entre el codigo oral y
escrito (entonacién, ritmo, pausas, ve-
locidad en los procesos de compren-
sion lectora).

- Aspectos que contribuyen a una ade-
cuada expresividad lectora.

- El diccionario y la lectura compren-
siva de textos escritos.

- Laorganizacién delainformacion en
un texto (el sentido global).

- Técnicas de comprension textual (el
subrayado).

- Mensajes discriminatorios que se de-
tectan habitualmente referidos a los
miembros de otras comunidades cul-
turales.

EXPRESION ESCRITA

- Relaciones entre la comunicacion
oral y la comunicacién escrita.

- Lasreglas ortogréficas béasicas (acor-
des con los contenidos del ciclo) y su
aplicacion préctica en los propios es-
critos.

- Ortografiay uso del diccionario.

- La correccion en los signos de pun-
tuacion: coma, dos puntos, guiones y
punto.

- La organizacion general de los con-
tenidos en un texto escrito.

- Procedimientos basi cos (acordes con
el tipo de texto) de cohesion textual.

- Textos escritos y sus caracteristicas
tipogréficas.

- Los hébitos bésicos de escritura (or-
den, limpieza, disposicion espacial,
grafiay trazo correctos...).

COMPRENSION LECTORA

- Articulacion correcta de 1os sonidos
delalenguay sus agrupaciones.

- Lecturaexpresiva de oracionesy tex-
tos en voz alta, con ritmo, pronuncia-
cion y entonacién adecuados.

- Utilizacién del diccionario para re-
solver dudas de comprension textual.

- ldentificacion de acciones, objetos,
etc., con la palabra que los define.

- Comprension del sentido general de
un texto dado.

- Utilizacién de técnicas de compren-
sién (subrayado).

- Identificacion de situaciones en las
gue se emplea un lenguaje discrimina-
torio.

- Aceptacion de correcciones sobre
usos discriminatorios de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

- Trascripcion de producciones orales
al cédigo escrito.

- Produccion de textos, empleando co-
rrectamente las reglas ortogréficas ba-
sicas del nivel.

- Utilizacién del diccionario para re-
solver dudas ortogréficas.

- Interpretacion y uso adecuado de la
coma, dos puntos, guionesy punto.

- Redaccion de textos sencillos, relati-
Vos a actividades cotidianas, segiin un
plan establecido previamente.

- Elaboracién de un texto, utilizando
enlaces previamente estudiados.

- Escritura de textos utilizando dife-
rente tipografia, color, imagenes...,
seguin el mensaje que se quiere trans-
mitir.

- Redaccion de textos respetando las
normas bésicas de escritura (orden,
limpieza, disposicion espacial, grafia
y trazo correctos...).

COMPRENSION LECTORA

- Interés en el conocimiento y adquisi-
cion de la lectura comprensiva y ex-
presiva para una comunicacion plena.

- Interés por la adquisicion de la ento-
nacion adecuada en textos con rima.

- Vadoracion del uso del diccionario
como medio para una correcta com-
prension textual.

- Valoracion del conocimiento del vo-
cabulario trabajado.

- Interés por la adquisicién y practica
de técnicas de comprensién de los
mensaj es escritos.

- Sensibilidad ante expresiones que
denoten discriminacién social, sexual,
étnica, religiosa...

EXPRESION ESCRITA

- Valoracion del lenguaje escrito como
instrumento para satisfacer las necesi-
dades propias de la comunicacion.

- Interés por adquirir una escritura or-
togréficamente correcta.

- Interés y esfuerzo en el uso adecua-
do delos signos de puntuacién ala ho-
ra de redactar un texto.

- Vaoracion del uso del diccionario
como instrumento de resolucion de
dudas en la escritura.

- Interés por expresar las ideas por es-
crito de forma coherente.

- Interés por presentar sus produccio-
nes utilizando diferente tipografia, co-
lor, imégenes, seglin el mensaje que se
quiere transmitir.

- Aprecio por presentar producciones
escritas ordenadas, clarasy limpias.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

INTERACCION COMUNICATIVA

- Intenciones comunicativas basicas
relacionadas con la vida cotidiana.

- Documentos oficiales y formularios
bésicos.

- Correccién en la comunicacion e in-
tercambio escrito.

- El texto escrito como fuente de in-
formacién, diversion y enriquecimien-
to personal.

- Posibilidades que ofrece el codigo
escrito para lograr una comunicacion
eficaz mediante el mismo.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Intercambio de textos escritos para
expresar intenciones relacionadas con
lavida cotidiana (solicitar informacio-
nes, relatar vivencias...).

- Redaccion de producciones escritas
para establecer diferentes tipos de re-
lacion social (notas, cartas...).

- Cumplimentacion de documentos
oficialesy formularios basicos.

- Produccion de textos atendiendo a su
correccion, para lograr una interac-
cion eficaz de los mensajes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Interés por €l uso adecuado delalen-
gua escrita como medio de intercam-
bio comunicativo.

- Interés por rellenar de forma correc-
ta documentos oficiales y formularios
basicos.

- Aceptacion delas correccionesen las
producciones propias y respeto hacia
las gjenas.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Realizar précticas articulatorias mediante trabalenguas.

- Leer textos en voz ata con pronunciacion, ritmo y entonacion adecuados.

- Leer textos en silencio, en voz dta, individual y colectivamente.

- Leer y memorizar poemas de cierta extension.

- Reconocer palabras que tengan un determinado significado, en una lista dada.

- Localizar diferentes palabras con distinto significado dentro de un texto sencillo.

- Emparejar dibujos o fotografias con frases y oraciones.

- Hacer crucigramas 'y sopas de letras.

- Resolver un acertijo, enigma, adivinanza o jeroglifico sencillo.

- Asociar columnas de palabras con su familia/significado/antonimo/sinénimol/etc.

- Utilizar el diccionario para comprender las palabras desconocidas de un texto.

- Buscar palabras, de unatexto dado, en el diccionario.

- Leer individual y comprensivamente diferentes tipos de oraciones.

- Escuchar atentamente, en grupo, la lectura de un texto y resumirlo individualmente y de forma sencilla.
- Proponer, tras su lectura, €l titulo de un texto.

- Reconstruir un texto que ha sido recortado en varias partes previamente.

- Escribir oraciones que resuman los contenidos de textos relacionados con las distintas areas curriculares.
- Escribir un texto siguiendo un secuencia | 6gica determinada.

- Resumir y sintetizar individualmente un texto leido en grupo.

- Subrayar las palabras claves de un texto, trabajado previamente.

- Sefialar posibles elementos discriminatorios al leer un texto y proponer aternativas.

EXPRESION ESCRITA

- Redlizar dictados.

- Realizar copias de textos breves.

- Completar un cuento con diferentes palabras, una vez trabajo su significado previamente.

- Completar huecos en una cancién o un poema.

- Puntuar correctamente un texto sencillo.

- Producir textos a partir de series de palabras clave trabajadas en clase.

- Explicar por escrito el significado de una palabra dada.

- Elaborar mensgjes escritos, utilizando elementos tipograficos (mérgenes, rétulos, subrayado...).
- Escribir mensgjes correctos de acuerdo con imagenes previas.

- Escribir unareceta tipica de laregion de origen e ilustrarla.

- Producir oraciones interrogativas y exclamativas, basandose en imagenes dadas.

- Trabajar textos escritos sobre temas de uso cotidiano y escolar: dictadosy producciones propias.
- Elaborar un breve resumen relacionado con algiin tema curricular.

- Rescribir un texto teniendo en cuenta los habitos béasicos de escritura.

NTERACCION COMUNICATIVA

- Rellenar un cuestionario personal.

- Redactar notas, cartasy otros textos con diferentes intenciones comunicativas.

- Explicar lafrase o texto leido e intercambiar ideas con |os demas compafieros.

- Comunicarse por escrito mediante mensajes sencillos a través del correo electrénico o cartas.

- Escribir felicitaciones con diversos motivos (cumpleafios, navidad, agradecimiento...).

- Intercambiar textos escritos para expresar intenciones relacionadas con la vida cotidiana (solicitar informaciones, relatar
vivencias..., en las que se evite, de forma expresa, € uso de elementos discriminatorios).
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INDICADORES DE EVALUACION

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Deletrea correctamente pal abras de uso habitual .

- Discrimina las diferentes relaciones entre €l codigo oral y €l codigo escrito en cuanto a elementos paralinguiisticos (ento-
nacion, ritmo, pausas, velocidad...) frente alos signos correspondientes de la escritura.

- Escribe cartas sencillas aplicando de forma correcta las normas ortogréaficas estudiadas.

- Lee textos sencillos con pronunciacién, entonacion y ritmo adecuados.

- Lee textos de uso cotidiano y del curriculo, adaptados a su nivel, de forma comprensiva.

- Ha consolidado sus habitos basicos de lectura en cuanto a rapidez, claridad, comprension...

- Ha afianzado la expresividad en la lectura.

- Reconoce palabras escritas de uso habitual, referidas a temas préximos (saludos, datos personales, instrucciones, direc-
Ciones...).

- Reconoce frases escritas de uso habitual.

- Comprende informacion escrita sencilla relativa a temas cotidianos y del curriculo.

- Identifica en un texto escrito los diferentes ejes informativos.

- Detecta usos discriminatorios del lenguaje escrito.

- Detecta usos discriminatorios al leer un texto.

EXPRESION ESCRITA

- Copiay escribe a dictado textos de uso cotidiano.

- Presenta sus producciones con orden, claridad, limpiezay correccién, respetando |a ortografia bésica, trabajada en su ni-
vel.

- Escribe palabras de uso habitual referidas a temas proximos (saludos, datos personales, instrucciones, direccion...).
- Conoce la escritura del vocabulario relacionado con los temas de interés 'y del curriculo.

- Redacta textos breves relacionados con las areas curriculares, utilizando un vocabulario adecuado a su nivel.

- Escribe expresiones y frases de uso habitual.

- Redacta textos sencillos de acuerdo con un esguema previo y utilizando elementos de cohesion pertinentes.

- Elabora mensgjes escritos, utilizando elementos tipogréficos (méargenes, rétulos, subrayado...).

- Cuidalos materiales escritos propios y los ajenos.

- Acepta y propone correcciones sobre el uso discriminatorio de la lengua escrita.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Es capaz de comunicarse por escrito, adaptando el vocabulario ala situacion.

- Muestrainterés por dominar €l lenguaje escrito como medio de comunicacion.

- Redacta notas o cartas acordes con una determinada intencion comunicativa previamente expresada.
- Rellenaformularios y otros documentos administrativos sencillos con correccion.

- Evita posibles usos discriminatorios en sus escritos.

- Acepta con agrado las correcciones en sus producciones escritas.
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3.2.3. Bloque 3: Lalengua como objeto de conocimiento

Objetivos | Marco A
Generales | Europeo OBJETIVOS DIDACTICOS
8 Bl ASPECTOS ORTOGRAFICOS

= Aplicar algunas reglas ortogréficas elementales (reglas de acentuacién y puntuacion).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

= Emplear un vocabulario adecuado al contexto comunicativo.

= Diferenciar los clases de palabras que sirven para designar cosas, personas, cualidades y acciones
(sustantivos, pronombres, adjetivos, determinantes y verbos).

= Conocer laterminologia basica del area.

= Crear palabras nuevas a partir de vocablos dados.

= Reconocer los diferentes tipos de determinantes y sus usos.

= Reconocer los diferentes tipos de sustantivos y sus usos.

= Reconocer |os diferentes tipos de adjetivos y sus usos.

= Reconocer los diferentes tipos de verbos y sus usos.

= Conjugar y utilizar correctamente las formas verbal es de tiempo presente y pasado.

= Conocer las formas y usos bésicos del participio.

= Profundizar en €l valor de la concordancia entre género y nimero dentro de la oracion.

= Distinguir el uso de las oraciones seguin la actitud del hablante.

= Conocer esquematicamente algunas estructuras gramaticales bésicas para el intercambio comunica-
tivo.

= Mostrar interés por €l funcionamiento del lenguaje oral y escrito como medio de comunicacion.

= Interesarse por |la préctica del espafiol.

ASPECTOS TEXTUALES

= Conocer las caracteristicas basicas de las descripciones de objetos, animales y personas.
= Conocer las caracteristicas bésicas de la narracion de hechos.

= ldentificar diferentes tipos de texto por su forma e intencion.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Ortografia basica
- De la palabra.
> La acentuacion. Silaba ténica
Latilde. Reglas.
- Delaoracion:
> Signos de puntuacion. Punto,
coma, punto y coma, etc.
- Ddl texto:
Sangrias, ordenacion de parrafos.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- El uso del diccionario.

- Clases de palabras:

- Determinantes demostrativos, pose-
sivos, numerales e indefinidos.

- El sustantivo.

- El adjetivo.

- Aumentativos y diminutivos.

- Sinbnimos y anténimos.

- Familias de palabras.

- El verbo. Formas personales y no
personales. Persona, ndmero y
tiempo. Conjugacion de las formas
simples del pasado, presente e im-
perativo. El participio.

- Oraciones segun laintencién del ha-
blante (afirmativas, negativas, excla-
mativas, interrogativas y desiderati-
vas).

- Oraciones afirmativas y negativas.

- Estructuras basicas (oracion y texto).
- Partes basicas de la oracion (sujeto y
predicado).

- Concordancia de género y ndmero
dentro de la oracion.

ASPECTOS TEXTUALES

- Estrategias de comprension de textos
(preguntar, contestar, ilustrar, subra-
yar, resumir...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Utilizacion correcta de latilde.

- Empleo de los signos de puntuacion
en la creacion de textos sencillos (co-
ma, dos puntos, punto, guiones...).

- Pronunciacion correcta de las pala-
bras segun latilde.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Identificacion de los diferentes tipos
de palabras (distincion de sustantivos,
adjetivos, determinantes, pronombres
y verbos dentro de una oracion).

- Uso correcto de adjetivos, sustanti-
vos, determinantes y verbos.

- Clasificacion de las palabras de una
frase.

- Manejo adecuado de las formas ver-
bales seglin € contexto.

- Reconocimiento del sentido de las
oraciones segln su entonacion.

- Reconocimiento y produccién de an-
ténimos, sinénimosy familias de pala
bras.

- Utilizacion del diccionario para con-
sultar diversos términos relacionados
con €l curriculo.

- Entonacién correcta segin la inten-
cion.

- Respeto de la concordancia en la
creacion de oraciones.

- Interpretacion y uso adecuado de los
distintos textos.

- Realizacion de juegos verbales, ri-
mas, cambio de oraciones, ampliacio-
nes, reducciones, sustituciones de pa-
labras por sinénimos...

- Construccion de frases y produccion
de textos sencillos, respetando las di-
ferentesnormas de lalenguaoral y es-
crita.

- Utilizacion de formas verbales en
tiempo presente y pasado.

- Uso del participio en diferentes con-
textos comunicativos.

ASPECTOS TEXTUALES

- Elaboracion de pequefios textos na-
rrativos y descriptivos sobre realida-
des préximas o cotidianas.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Aceptacion de las normas generales
de lalengua en los usos personales.

- Vaoracion de la correccion ortogra-
ficay morfosintéactica.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Interés por usar un vocabulario ade-
cuado a cada situacion comunicativa.
- Esfuerzo por aumentar e vocabula-
rio propio como medio de mejorar la
comprension y la expresion.

- Vaoracion de laimportancia del uso
del vocabulario adecuado segin €l ti-
po de texto y laintencién comunicati-
va

- Aprecio por € empleo del dicciona-
rio.

- Valoracion de la concordancia dentro
delaoracion.

- Valoracion del conocimiento de los
mecanismos de la lengua.

- Interés por la préctica del espafiol.

- Aprecio por € intercambio comuni-
cativo como medio para enriquecer €l
propio dominio de lalengua.

- Esfuerzo por € dominio de las for-
mas verbales en distintas situaciones
de comunicacion.

ASPECTOS TEXTUALES
- Aprecio por e enriquecimiento de
|os propios textos.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Tipos de textos poéticos y en prosa
(descriptivos y narrativos).

- La comunicacion ora y escrita (si-
militudesy diferencias).

- Transformacién delalenguaora y la
lengua escrita de diferentes formas
(juegos, rimas, cambio de oraciones,
ampliaciones, reducciones, sustitucio-
nes de palabras por sinénimes...).

- Produccion de textos orales y escri-
tos de acuerdo con las estructuras gra-
maticales conocidas y practicadas.

- Interés por aprender 1os mecanismos
gue permiten el funcionamiento de la
lengua de acogida.

- Vaoracion y respeto por las normas
de interaccion verbal .

- Esfuerzo por la mejora de las pro-
ducciones orales y escritas.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Realizar gercicios sencillos de puntuacion.

- Buscar palabras en el diccionario.

- Copiar textos sencillos atendiendo a la ortografia basica:
- De la palabra (acentuacion...).
- De laoracion (signos de puntuacion...).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Asociar columnas de palabras con su familia/anténimo/sinénimol/etc.

- Buscar en el diccionario un listado de palabras referentes a campos semanticos préximos.

- Completar textos con distintos tipos de palabras.

- Realizar gjercicios de completar huecos en un texto con distintas formas de saludo.

- Buscar determinantes en un texto para clasificarlos.

- Buscar sustantivos en un texto y modificar su género y nimero.

- Buscar adjetivos en un texto y modificar su género y nimero.

- Buscar formas verbales en un texto y agruparlas segin modo, tiempo, persona...

- Repetir, oralmente y por escrito, palabras que varian en género y nimero (sustantivos, adjetivos 'y determinantes).
- Redlizar gjercicios de completar huecos en un texto con diversos adjetivos.

- Repetir, oralmente y por escrito, verbos conjugados en las formas simples del Indicativo, presente y pasado, y del
Imperativo.

- Redlizar gjercicios de completar huecos en un texto con tiempos verbales trabajados.

- Completar oraciones utilizando correctamente el participio.

- Ordenar las palabras de una oracion, desordenadas previamente.

- Redlizar concordancias entre nombres, adjetivos determinantes y pronombres.

- Escuchar relatos, grabaciones de radio, television e instrucciones bésicas extrayendo laidea global .

- Producir oraciones afirmativas y negativas, exclamativas, interrogativas y desiderativas seglin imagenes dadas.

- Transformar oraciones afirmativas en negativas, exclamativas en interrogativas o desiderativas, y viceversa.

- Diferenciar en un texto los sustantivos, adjetivos, determinantes'y verbos conjugados, agrupandol os seguin criterios de cla-
sificacion dados.

ASPECTOS TEXTUALES

- Escribir relatos sencillos que incluyan descripciones de objetos, animales 'y cosas del entorno préximo.

- Redlizar carteles o vifietas acompafiadas de textos adecuados a la intencién comunicativa.

- Modificar oracionesy textos empleando un diccionario y sustituyendo las palabras por sinénimos y anténimos.
- Intercambiar informacién sobre actividades cotidianas, utilizando un vocabulario trabajado previamente.

- Narrar hechos reales de forma sencilla tanto oralmente como por escrito.

- Narrar hechos fantasticos de forma sencilla tanto oralmente como por escrito.

- Distinguir un tipo de textos entre una serie de textos dados.




EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Aplicalas reglas de acentuacion y puntuacion en textos escritos sencillos.
- Produce textos escritos usando la ortografia natural.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Reconoce en agrupaciones de familias |éxicas una serie de palabras dadas.

- Discrimina las palabras e indica si sirven para designar cosas, personas, cualidades o acciones.

- Reconoce los diferentes tipos de sustantivos y sus usos basicos dentro de una oracién dada.

- Reconoce los diferentes tipos de adjetivos y sus usos basicos dentro de una oracién dada.

- Reconoce los diferentes tipos de determinantes y sus usos basicos dentro de una oracién dada.

- Identificalas formas verbales de presente, pasado, futuro, infinitivo y participio en una oracién dada.
- Sabe concordar 10s términos de forma correcta en género y nimero.

- Creafamilias de palabras utilizando los prefijos y 1os sufijos.

- Conoce €l vocabulario gramatical basico del area.

- Conoce estructuras gramaticales béasicas (sujeto y predicado).

- Identifica y utiliza oraciones afirmativas y negativas, exclamativas, interrogativas y desiderativas.
- Ordena correctamente palabras en una oracion.

- Ordena correctamente frases en un texto.

- Distingue las oraciones seguin laintencién del hablante.

- Valora la aplicacién correcta de las normas gramatical es.

ASPECTOS TEXTUALES

- Produce textos sencillos con una adecuada presentacion.

- Conoce las lineas bésicas de la descripcion de objetos, animales y personas.

- Conoce el mecanismo de la narracion de hechos.

- Identifica diferentes tipos de texto segin su contenido.

- Organiza de forma coherente las ideas de un texto.

- Escribe cartas sencillas.

- Produce descripciones y narraciones breves siguiendo un plan previo de escritura.
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3.2.4. Bloque 4: Iniciacion ala literatura

Objetivos | Marco ;
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,4,6, A2 LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL
7,9 Bl = Valorar las posibilidades que ofrecen los textos literarios como fuente de enriquecimiento cultural.

= Escuchar textos literarios de diferentes culturas sencillos fijandose en la articul acién, €l ritmo, laflui-
dez y la expresividad.
= Detectar usos discriminatorios del lenguaje en los textos literarios.

L A BIBLIOTECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO

= Identificar la catalogacion utilizada para los diferentes tipos de textos literarios (narraciones, poe-
mas, descripciones...).

= Utilizar la biblioteca como fuente de documentacion.

= Utilizar la biblioteca como punto de encuentro y conocimiento de distintas manifestaciones litera-
rias.

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

= Leer textos poéticos sencillos (pareados, rimas..., con entonacion y ritmo correctos).

= Distinguir entre textos de ficcion y textos reales.

= Reconocer |as caracteristicas fundamentales de cada género literario.

= Producir textos literarios sencillos a partir de modelos.

= Iniciarse en € uso de algunas figuras retoricas.

= Reconocer |as posibilidades que ofrecen los textos literarios (orales o escritos) como fuente de dis-
frute personal.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Diferencias entre el texto como do-
cumento y €l texto como expresion ar-
tistica.

- La importancia de la tradicion ora
en las diferentes culturas (cuentos,
canciones, adivinanzas, trabalen-
guas...).

- La interculturalidad a través de los
textos (aportaciones de las diferentes
culturas a través de sus textos).

- Posibles usos discriminatorios del
lenguaje en textos literarios escritos.

LA BIBLIOTECA DE AULA, DEL CENTRO
Y DE BARRIO: ORGANIZACION,
FUNCIONAMIENTO Y USO

- Técnicas sencillas de catal ogacion.

- Labiblioteca (organizacién y uso co-
mo fuente de informacion).

- Posibles usos del espacio de la bi-
blioteca.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- Larecitacion poética.

- El uso Iudico de laliteratura (juegos,
canciones, cuentos interactivos...).

- El texto literario y el texto documen-
tal.

- Caracteristicas bésicas de los textos
literarios seglin su género.

- Algunos recursos basicos en textos
literarios (repeticiones, juegos de pa-
labras, figuras literarias...).

- El carécter ludico y estético de los
textos literarios.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Diferenciacion entre textos docu-
mentalesy textos literarios.

- Recitacion de textos de transmision
oral en lalengua de acogida con ento-
nacion, pronunciacion y ritmo adecua-
dos.

- Realizacion de actividades de inter-
pretacion de poemas y canciones de
distintas culturas.

- Distincion de posibles usos discrimi-
natorios del lenguaje en textos litera-
rios escritos.

LA BIBLIOTECA DE AULA, DEL CENTRO
Y DE BARRIO: ORGANIZACION,
FUNCIONAMIENTO Y USO

- |dentificacion de titulos en una bi-
blioteca

- Uso de la biblioteca como fuente de
informacion paralarealizacion de tra-
bajos sencillos.

- Utilizacion de técnicas de animacion
lectora en el espacio de la biblioteca.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- Memorizacion y recitacion de poe-
mas sencillos.

- Creacion de textos literarios senci-
[los a partir de model os dados.

- Redlizacion de pequefias composi-
ciones literarias seglin model os traba-
jados previamente.

- Redlizacion de actividades ludicas y
creativas con lalengua (acrosticos, ca-
ligramas...).

- Reconocimiento de textos literarios
sencillos en prosay verso.

- Reconocimiento de diferentes recur-
sos literarios en textos sencillos.

- Uso, paraescribir textos sencillos, de
recursos literarios trabajados previa-
mente.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Interés por reconocer, como tales,
textos literarios y documentos reales.

- Disfrute con la audicién de textos
tradicionales de distintas culturas.

- Valoracion de los textos de tradicion
cultural como medio de enriqueci-
miento personal y grupal.

- Inicio de cierta actitud critica ante
los textos literarios, mostrando espe-
cial sensibilidad hacialos que denotan
discriminacion social, sexual, racial,
etc.

LA BIBLIOTECA DE AULA, DEL CENTRO
Y DE BARRIO: ORGANIZACION,
FUNCIONAMIENTO Y USO

- Valoracién de la importancia de co-
nocer las formas de acceso a los fon-
dos de una biblioteca.

- Interés por el uso de la biblioteca.

- Respeto por las normas de utiliza-
cion de las bibliotecas.

- Gusto por la participacion en activi-
dades de animacion lectora y respeto
por las normas de intervencion en las
mismas.

- Valoracion del componente ltdico de
la biblioteca.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- Aprecio por € ritmo y la belleza del
texto poético.

- Aprecio por la estética de los textos
literarios.

- Vaoracion del lenguaje como fuente
de placer y belleza.

- Gusto por la creacion de textos lite-
rarios sencillos.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Escuchar canciones 'y poemas recitados pertenecientes a la tradicion oral de la cultura de acogida y aprender de memoria
una seleccion de ellos.

- Realizar una audicién de canciones de distinta procedenciay cultura.

- llustrar canciones y poemas de la tradicion oral de distintas culturas.

- Poner titulo a canciones y poemas de la tradicién oral de la cultura de acogida.

- Comentar oralmente textos de tradicion oral y escrita de diferentes culturas.

- Redlizar un pequefio montaje poético-musical utilizando canciones y poemas de diferentes culturas.

- Analizar fragmentos de textos que contengan usos discriminatorios de distinto tipo.

LA BIBLIOTECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO

- Utilizar 1a biblioteca como escenario del que parten las actividades de animacion ala lectura.

- Escuchar lecturas de textos literarios sencillos de diferentes culturas y comentarlas posteriormente.
- Utilizar los fondos de la biblioteca para realizar talleres y actividades de animacién ala lectura.

- Realizar en la biblioteca encuentros con autores.

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

- Leer y memorizar textos literarios breves (poesias, canciones, proverbios...).

- Leer textos literarios adecuados al nivel.

- Recitar textos de tradicion oral (trabalenguas, poesiasy canciones), dandoles la entonacién adecuada.

- Empargjar textos, titulos e ilustraciones de varios relatos que se han repartido por separado.

- Reconocer, entre varios textos dados, aquellos que son literarios y los que son documentales.

- Poner titulo a un texto literario.

- Cambiar €l inicio o € final de un relato.

- Reconocer |as caracteristicas fundamentales de cada género literario.

- Realizar un libro de "historias multiples' con el grupo.

- Completar rimas.

- Combinar palabras sueltas para formar un poema.

- Resumir las ideas fundamental es de diferentes tipos de textos literarios y destacar las caracteristicas propias de cada uno
deéllos.

- Transformar textos literarios sencillos tanto orales como escritos mediante actividades diversas (juegos, rimas, cambio de
oraciones, ampliaciones, reducciones, sustituciones de palabras por sinénimos...).

- Inventar una historiaa partir de una serie de palabras dadas, prestando una atencién especia alas normas gramaticalestra-
bajadas.

- Identificar personajes de un cuento o narracion a partir de unos rasgos dados.

- Sefialar, de forma general, las partes de un cuento.

- Escribir un texto que incorpore algunas figuras literarias previamente trabajadas.

- Elaborar metéforas como forma de acercamiento a los valores estéticos.

- Adjetivar con intencion estética un texto a que previamente se le han quitado los adjetivos.

- Expresar las ideas propias sobre |a belleza de un texto.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Muestrainterés por la lectura como medio de conocer tradiciones culturales.

- Reconoce las posibilidades de enriquecimiento cultural que ofrecen los textos literarios.
- Detecta usos discriminatorios en textos literarios (orales o escritos).

L A BIBLIOTECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO

- Sabe encontrar en una biblioteca un determinado libro, siguiendo las normas de catal ogacion trabajadas.

- Manifiesta interés por €l uso de la biblioteca como lugar de lecturay fuente de documentacion.

- Participa en actividades de animacion lectoray muestra respeto por las normas de intervencién en las mismas.

- Conoce €l uso de la biblioteca como fuente de informacion.

- Se esfuerza en la ampliacion de conocimientos 'y el logro de una mejor competencia linglistica a través de la lectura.

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

- Realiza juegos que permiten la reproduccion de textos sencillos de tradicién oral.

- Utiliza distintas estrategias de comprension de textos literarios (preguntar, contestar, ilustrar...).

- Muestra agrado, y lo expresa, con la audicion o lectura de textos literarios.

- Memoriza, recitay canta poemas sencillos, cancionesy trabalenguas.

- Lee textos poéticos sencillos (pareados, rimas... con entonacion y ritmo correctos o |os escucha con interés).
- Diferencia entre textos documentales y de ficcion literaria.

- Aprecia alguna de las diferencias mas caracteristicas entre textos artisticos y textos no artisticos.

- Indica la pertenencia de diferentes texto literarios a su género.

- Detecta | os rasgos estéticos trabajados en diferentes textos literarios.

- Utilizalas figuras literarias trabajadas para crear textos sencillos.

- Reconoce las posibilidades que ofrecen los textos literarios como fuente de placer, enriquecimiento y perfeccionamiento.
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3.2.5. Bloque 5: Comunicacion verbal y no verbal

= Combinar el lengugje oral con otros codigos no verbales (lenguaje corporal, musical, iconico...).

Objetivos i Marco i
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,59 A2 = Reconocer la diferencia entre mensajes verbales y no verbales.
Bl = Comprender y producir mensajes que utilicen simultaneamente el lenguaje verbal.

= Interesarse por €l uso de los codigos mixtos.

= Iniciarse en el uso del procesador de texto como herramienta de trabajo.

= Conocer las caracteristicas bésicas del hipertexto.

=Valorar €l uso de los recursos expresivos lingtisticos y no lingtiisticos como medio de producir men-

sgjes y favorecer la comunicacion.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Elementos no verbales de la comuni-
cacion (entonacién, ritmo, masica, di-
bujos...).

- Distintos tipos de textos que utilizan
lenguajes no verbales mimicos, publi-
citarios, musicales, etc.

- Los usos basicos del procesador de
textos.

- Principios basicos del hipertexto co-
mo modo de expresién y comunica
cion.

- Ladiscriminacion social, sexua, ra-
cial... en mensajes no verbales.

- ldentificacién del valor comunicati-
VO que poseen |los distintos codigos no
verbales utilizados para configurar un
texto.

- Produccién de mensgjes, de diferen-
te tipo y contexto, utilizando distintas
entonaciones, gestos, dibujos...

- Interpretacién de mensgjes en los
gue aparezcan palabras, dibujos inter-
calados, gestos, diferentes tipos de en-
tonacion...

- Comentario oral de imagenes fijasy
videos.

- Redaccion de textos sencillos utili-
zando un procesador de textos.

- Andlisis de algunas propuestas hiper-
textuales sencillas.

- Deteccion de posibles usos discrimi-
natorios en mensajes no verbales.

- Valoracion del uso de los distintos
codigos utilizados para la comunica-
cion.

- Interés por utilizar €l lenguaje verbal
y no verbal de forma complementaria
para lograr un mejor resultado comu-
nicativo.

- Interés por el conocimiento y uso de
las TIC.

- Cuestionamiento de elementos que
denotan una discriminacion social, se-
xual, racial... en mensges no verba-
les.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

- Interpretar mimicamente canciones y poemas pertenecientes alatradicion oral de la cultura de acogida.

- llustrar canciones y poemas de la tradicion oral del pais de acogiday pais de origen.

- Analizar combinaciones del lenguaje escrito con € iconico y resumir lainformacion que se pretende transmitir.

- Elaborar un anuncio publicitario que utilice codigos mixtos, a partir de varios gy emplos dados.

- Confeccionar murales o carteles en los que se mezclen imégenes y palabras para configurar el mensagje.

- Realizar un collage utilizando imagenes y versos.

- Realizar historietas con distintas finalidades comunicativas.

- Dibujar las sefidles de tréfico e inventar otras nuevas.

- Ordenar varias fotos elegidas a azar e imaginar una historia para contarla de manera oral, ayudandose por gestos, postu-
ras...

- Utilizar €l video para transmitir informaciones (video-cartas...).

- Comentar diapositivas relacionadas con temas cercanos al alumnado o propios del curriculo.

- Realizar juegos en los que se utilice la mimica como medio de expresion (descubrir € titulo de una pelicula, de un libro,
de un deporte...).

- Escribir textos descriptivos a partir de imagenes dadas.

- Ver y comentar videos, CD-ROM interactivos...

- Redactar pequefios cuentos utilizando un procesador de textos.

- Analizar algunas propuestas hipertextual es sencillas sobre temas de interés (cine, deportes, entorno proximo, paises de ori-
gen del dumnado...).

- Simular situaciones que denuncien actitudes discriminatorias y proponer alternativas.

- Emplear distintos cédigos no verbales para defender |a no discriminacién por raza, sexo...
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INDICADORES DE EVALUACION

- Comprende €l valor comunicativo de un texto que utiliza distintos codigos verbales y no verbales de foma complementa-
ria

- Complementa adecuadamente el discurso oral con gestos, posturas...

- Utilizaimégenes y palabras en la confeccion de carteles y murales.

- Aprecia los recursos expresivos lingtisticos y no linguisticos como medio para producir mensajes.

- Comprende €l significado de imégenes proyectadas en diapositivas y videos relacionados con temas cercanos y del cu-
rriculo.

- Comprende € significado de las sefidles de tréfico y de otros signos empleados en su entorno.

- Redacta un texto breve usando un procesador de textos.

- Enuncia'y reconoce las caracteristicas de una propuesta hipertextual.

- Vaora el lenguaje verbal y no verbal como medio de intercambio y comunicacion intercultural.

- Detecta mensajes discriminatorios en comunicaciones verbales y no verbales sencillas.
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3.3. NIVEL 3(MEDIOQO)

3.3.1. Bloque 1: Lalengua oral como medio de comunicacién

Objetivos i Marco i
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,34, Bl COMPRENSION ORAL
57,9 = Reconocer algunas caracteristicas especificas de lalengua oral (mayor redundancia, bajo grado de

formalidad, oraciones cortas...).

= Comprender palabras, expresiones y frases en textos orales de uso habitual.

= Distinguir los diferentes niicleos de contenidos en que se organizan los distintos discursos orales.
= Diferenciar las ideas principales de las secundarias en un texto dado.

= Reconocer y corregir posibles usos discriminatorios de lalengua oral.

= Apreciar ladiversidad linguistica del pais de acogida como un hecho cultural enriquecedor.

EXPRESION ORAL

= Utilizar producciones orales propias como instrumento para transmitir informacion en distintas si-
tuaciones comunicativas, teniendo en cuenta las diferencias inherentes a las mismas.

= Producir textos orales sencillos, estructurados seglin cada tipo de discurso (narracion, exposicion...),
utilizando un Iéxico adecuado ala intencion comunicativa.

= Utilizar el lengugje de forma positiva, valorando las diferencias personales, sociales, y culturales.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Participar espontaneamente en una conversacion sobre temas cotidianos y de interés personal, res-
petando las normas propias del intercambio comunicativo.

=Valorar laimportancia de la situacion y del contexto en la emision de mensgjes orales.

= Narrar experiencias propias o imaginadas, utilizando un vocabulario adecuado.

= Combinar recursos expresivos paralinglisticos con los lingdisticos como apoyo a la comunicacion
de mensgjes orales con diferentes intenciones comunicativas.

= Evitar los usos discriminatorios propios del lenguaje oral en las conversaciones o debates 'y propo-
ner alternativas superadoras.

=Valorar €l uso del espafiol como instrumento de interaccion social.

93



EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION ORAL

- Diferencias basicas entre lengua oral
y escrita.

- Vocabulario y expresiones de uso ha
bitual sobre temas de interés préoximos
al alumnado.

- Vocabulario de uso habitual sobrete-
mas del curriculo.

- Modos de organizacion de la infor-
macion en |os textos orales.

- Elementos caracteristicos de la na-
rracion, ladescripcién, laexposiciény
la argumentacion orales.

- Ideas principales e ideas secundarias
en un texto oral.

- La intencién comunicativa e inter-
pretacion de mensajes no explicitos en
los textos orales (sentido humoristico,
doble sentido...).

- Ladiversidad lingUistica en Espafia.

- Posibles usos discriminatorios en la
lengua oral.

EXPRESION ORAL

- Diferentes discursos segun la inten-
cién comunicativa.

- Caracteristicas basicas de los discur-
S0S expositivos, descriptivosy narrati-
VOS.

- El uso adecuado de los registros lin-
guisticos.

COMPRENSION ORAL

- Transformacién de un texto escrito
en un texto oral, aplicando los recur-
Sos expresivos basicos de este modo
de comunicacion.

- Peculiaridades de los mensagjes ora-
les recibidos a través de los medios de
comunicacion (TV, radio, cine...).

- Utilizacion de diversos recursos co-
mo fuente de informacién |éxica para
mejorar su expresion oral (uso del dic-
cionario).

- Comprensiéon de los términos que
conforman diferentes campos semén-
ticos proximos a los intereses del
alumnado con €l fin de ampliar €l vo-
cabulario.

- Audicion atenta de diferentes textos
orales sencillos y resumen de los mis-
mos de forma oral.

- Localizacién de los diferentes nu-
cleos informativos en un texto oral.

- Diferenciacién entre laidea principal
y las secundarias en un texto dado.

- Reconocimiento de intenciones no
explicitas en los textos orales (sentido
humoristico, doble sentido...).

- Lecturade textos escritos en las dife-
rentes lenguas esparfiol as.

- Deteccion de posibles elementos de
discriminacion en textos orales.

EXPRESION ORAL

- Produccion de textos orales para in-
tercambiar informacion sobre la cultu-
rade origen y de acogida.

- Utilizacion de textos orales con dife-
rente finalidad (discul parse, persuadir,
informar, pedir, describir...).

- Formulacion y expresion de conjetu-
ras a partir de indicadores sencillos.

- Relato de experiencias propias o he-
chos imaginarios empleando la estruc-
tura bésica de la narracién.

- Realizacion de exposiciones orales
individuales, planificadas con antela-
cion.

- Descripcion oral de personas, anima-
les 0 cosas seglin esquemas trabajados
previamente.

- Produccién de discursos orales aten-
diendo a su coherenciay correccion y
experimentando las posibilidades crea-
tivas que brinda el lengugje oral.

COMPRENSION ORAL

- Interés por una correcta pronuncia-
cion y utilizacion fluida del lenguaje
ora.

- Vaoracion del lengugje oral como
uno de los principales recursos para
satisfacer nuestras necesidades de ex-
presion.

- Valoracion del lenguaje oral como-
medio para lograr una adecuada inte-
gracién escolar y social.

- Interés por la blsqueda de palabras
en el diccionario con € fin de mejorar
la precision |éxica

- Interés por conocer cOmo se organi-
zalainformacion en los textos.

- Vaoracion de la importancia de re-
conocer laidea principal de un texto.
- Interés por la interpretacion de men-
sgjes no explicitos en textos orales.

- Valoracién del lenguaje como medio
derelacion y comunicacion intercultu-
ral.

- Apreciacion de ladiversidad linglis-
tica espafiola como fuente de enrique-
cimiento cultural.

- Actitud critica ante los usos discri-
minatorios en lalengua oral.

EXPRESION ORAL

- Valoracion y fomento de la creativi-
dad en los diferentes tipos de discur-
sos orales.

- Esfuerzo en la produccién de diver-
sos tipos de discurso, atendiendo alas
normas de organizacion de lainforma-
cién en cada uno de ellos.

- Interés y gusto ante la variedad de
discursos orales como medio de enri-
quecimiento persona y desinhibicién.
- Interés y respeto por la diversidad
lingliisticay cultural del entorno.

- Interés y respeto por textos orales
procedentes de diversas lenguas y na-
cionalidades.

- Interés por evitar posibles usos dis-
criminatorios en el uso del lengugje
oral.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

INTERACCION COMUNICATIVA
- Caracteristicas del intercambio co-
municativo segin sean situaciones
formales o0 no formales (pedir la pala-
bra, escuchar con atencién, responder
con respeto).
- Organizacion del discurso oral:

- Dirigirse aalguien.

- Iniciar €l discurso.

- Relacionar los elementos.

- Finalizar €l discurso.
- Férmulas de relacion social.
- Contextos linglisticos y de situa-
cion.
- Recursos paralingisticos: entona-
cion, ritmo y velocidad, segun la in-
tencién comunicativa.
- Elementos expresivos linguisticos y
no linglisticos de la comunicacion
oral: incidencias comunicativas de las
cualidades prosodicas (voz chillona,
tono aegre, susurro), sefidar con el
dedo, con la mano, con la cabeza.
- La discriminacion a través del len-
guaje oral en situaciones comunicati-
vas cotidianas.

- Produccion de sencillos comentarios
orales sobre distintas informaciones
recibidas.

NTERACCION COMUNICATIVA

- Conversaciones sobre temas cotidia-
nos (colegio, compras, familia.), res-
petando las normas de intervencién en
el intercambio comunicativo.

- Uso deférmulas de aperturay cierre,
cesion del turno, procedimientos para
eludir un tema, para iniciar otro, en
conversaciones sobre asuntos cotidia-
nos.

- Uso adecuado, seguin la situacion, de
formulas de relacion social.

- Produccion de mensgjes orales, em-
pleando diferentes recursos paralin-
guiisticos seguin la intencion comuni-
cativa.

- Reforzamiento de laintencion comu-
nicativa mediante la utilizacion de ele-
mentos no verbales.

- Critica de textos oral es discriminato-
riosy propuestas de superacion.

I NTERACCION COMUNICATIVA

- Respeto por las normas de interac-
cion verbal.

- Valoracién de la importancia de los
componentes sociolégicos en la co-
municacion.

- Interés por mantener la escucha en
una conversacion.

- Valoracion del uso deformulasde re-
lacion social.

- Interés por emplear los recursos pa-
ralingiisticos adecuados como refuer-
zo de los no lingiticos.

- Valoracion por interpretar correcta-
mente los elementos no verbales que
acompafian la transmision de un dis-
curso ordl.

- Vaoracion de la incidencia del con-
texto en la emisién de mensgjes ora-
les.

- Respeto hacia las opiniones y apor-
taciones de los demas.

- Adopcion de una actitud critica ante
los discursos orales que supongan dis-
criminacion social, étnicay sexual.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

COMPRENSION ORAL

- Reproducir oralmente un cuento leido previamente de forma colectiva.

- Reproducir oralmente un poema leido previamente de forma individual .

- Andlizar los elementos caracteristicos de la expresion oral literaria a través de textos sencillos de tradicion oral pertene-
cientes a diferentes culturas.

- Analizar colectivamente los dialogos de distintas secuencias de peliculas en las que aparezcan personajes que utilicen di-
ferentes registros linguisticos.

- Realizar un vocabulario basico de cada una de las &reas del curriculo.

- Detectar errores |éxicos en discursos orales.

- |dentificar palabrasy expresiones cotidianas en textos orales extraidos de programas radiofénicos o televisivos.

- Extraer informacion especifica de unanoticiade laradio o delaTV sobre temas actuales de naturaleza cultural o de inte-
rés personal.

- Extraer lainformacion més relevante de un entrevista periodistica grabada.

- Extraer las ideas principales de un programa de radio.

- Escuchar canciones y reproducirlas de forma hablada.

- Seflalar algunas ideas expresadas en debates en los que se aborden contenidos relacionados con la discriminacién social,
cultural o personal, para corregirlos.

- Extraer y memorizar informacion especifica de textos orales grabados previamente.

- Ubicar en un mapa de Espafia |as distintas lenguas espafiolas.

- Leer en clase textos en gallego, catalan y vasco para acercar al dlumnado alarealidad plurilingtie del Estado espafiol.

- Escuchar textos orales en otras lenguas maternas del alumnado del centro.

EXPRESION ORAL

- Realizar una breve exposicion oral sobre temas referidos a las culturas de origen 'y de acogida, detectando diferenciasy si-
militudes.

- Memorizar elementos de unafoto o dibujo y contestar a las preguntas formuladas por el docente.

- Ordenar varias fotos elegidas a azar e imaginar una historia que se contard de manera oral y adecuada al nivel del alum-
nado.

- Memorizar y comunicar en publico textos de la tradicién cultural como medio de enriquecimiento personal y grupal.

- Realizar video-cartas en las que, ademés de presentarse, se describa de forma oral el colegio 0 se cuente una experiencia
vividaen é.

- Relatar experiencias propias, empleando un vocabulario y un esquema previamente trabajado.

- Narrar historias inventadas a partir de una serie de datos.

- Describir una fotografia para que sea reconocida entre varias.

- Resumir el argumento de una pelicula a partir de ciertas instrucciones.

- Aprender de memoria peguefios poemas y recitarlos en voz alta, apoyando €l recitado con elementos expresivos no ver-
bales.

- Comentar oralmente textos de diferentes culturas individualmente y en pequefio, mediano y gran grupo.

- Memorizar poemas, cuentos y trabalenguas de naturaleza intercultural y recitarlos o contarlos oralmente.

- Exponer oralmente textos sencillos en los que se describan usos y costumbres de culturas diferentes.

NTERACCION COMUNICATIVA

- Participar en situaciones de intercambio comunicativo: debates, encuestas..., planificadas previamente.

- Redlizar preguntas sobre cuestiones del curriculo (dudas, aclaraciones...).

- Redlizar juegos en los que la comunicacion oral sea necesaria (conversaciones telefénicas ssmuladas...).

- Participar en conversaciones sobre temas préximos o de actualidad situandolas en distintos contextos.

- Participar en debates/coloquios, respetando siempre las normas bésicas del intercambio comunicativo.

- Expresar oralmente contenidos especificos del curriculo.

- Adivinar en qué nimero, objeto, persona o animal piensa alguien haciéndole preguntas a las que sélo puede contestar si
0 no.

- Expresar distintas instrucciones con el fin de conseguir que alguien lleve a cabo un actuacion determinada.

- Realizar dramatizaciones de textos propios y ajenos.

- Trabagjar 1os elementos del lenguaje no verbal segln las diferentes culturas.

- Analizar distintas conversaciones, distinguiendo los usos discriminatorios que aparezcan en las mismas y hacer propues-
tas que respeten las diferencias.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Reconoce las caracteristicas basicas de la lengua oral.

- Reconoce palabras, expresiones y frases comunicadas oralmente sobre temas de interés proximo a alumnado y sobre te-
mas del curriculo.

- Comprende una explicacion dada por un profesor o profesora sobre temas del curriculo.

- Identifica las modalidades de entonacion y su significado.

- Comprende el vocabulario basico de cada area.

- Comprende las ideas principales de discursos orales, tanto en vivo como retransmitidos, sobre temas habitualesy del cu-
rriculo.

- Distingue diferentes tipos de discursos orales segiin la intencién comunicativa.

- Extrae informacion especifica de textos breves y veridicos en los que se describan o narren acontecimientos.

- Distingue las informaciones béasicas de las secundarias en un texto oral dado.

- Identifica el tema principal de un mensaje oral.

- Distingue expresiones discriminatorias en textos orales y hace propuestas para corregirlas.

- Valora laimportancia de la expresion oral como medio de comunicacion social

EXPRESION ORAL

- Se expresa oralmente de manera fluida'y con una pronunciacion y entonacion adecuadas.

- Produce mensgjes utilizando de forma complementaria codigos verbales y visuales.

- Relata experiencias préximas con coherencia textual utilizando un vocabulario adecuado a la intencién comunicativa.
- Relata historias imaginadas con coherencia textual con un vocabulario adecuado al propésito comunicativo.
- Describe fisicamente personas, animales y objetos con un vocabulario adecuado a la intencién comunicativa.
- Realiza explicaciones sencillas con un vocabulario adecuado a objetivo de la comunicacion.

- Utiliza el 1éxico bésico de las diferentes &reas del curriculo con propiedad.

- Recita poemas de las culturas de origen en lalengua de acogida.

- Narra cuentos de las culturas de origen en lalengua de acogida.

- Muestra interés por expresarse con correccion, coherenciay propiedad.

I NTERACCION COMUNICATIVA

- Participa en conversaciones sobre temas habituales, produciendo un discurso claro y coherente.

- Respeta las normas generales de interaccion verbal .

- Comunica las ideas con claridad y siguiendo un orden |égico.

- Valorala utilizacion de férmulas de relacion socidl.

- Se expresa utilizando correctamente las distintas modalidades de entonacion.

- Solicita informacién de forma gjustada a diferentes contextos.

- Utiliza recursos adecuados para manifestar acuerdo y desacuerdo.

- Emplea el vocabulario de manera adecuada a cada situacién comunicativa

- Utiliza estrategias verbales y no verbales con € fin de llevar a cabo, de manera efectiva, la comunicacion en situaciones
simuladas y controladas.

- Capta, interpretay utiliza expresiones gestuales, mimicas y corporales tendentes a compensar carencias linglisticas en la
comunicacion.

- Transmite mensajes orales aplicando elementos paralinguisticos para reforzarlos.

- Comprende las explicaciones emitidas en a aulay hace preguntas sobra las mismas.

- Identifica diferentes estados de animo de los interlocutores (temor, extrafieza, aburrimiento, alivio, desilusion...).

- Expresa pareceres mostrando respeto por otras opiniones emitidas.

- Argumenta adecuadamente una opinién en relacién con las de otros interlocutores.

- Adopta una actitud critica ante usos orales que supongan una discriminacién social, étnica o sexual.
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INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

NIVEL Bl
ALCANCE
- Tiene un repertorio linglistico lo bastante amplio como para desenvolverse y un vocabulario adecuado para expresarse,
aunque un tanto dubitativamente y con circunloquios, sobre temas tales como su familia, sus aficiones e intereses, su tra-
bajo, sus vigjesy acontecimientos actuales.

CORRECCION

- Utiliza, con razonable correccion, un repertorio de formulas y estructuras de uso habitual y asociadas a situaciones pre-
decibles.

FLUIDEZ
- Puede continuar hablando comprensiblemente, aunque sean evidentes sus pausas para realizar una planificacion grama-
tical y Iéxicay una correccién, sobre todo, en largos periodos de expresion libre.

INTERACCION
- Escapaz deiniciar, mantener y terminar conversaciones sencillas cara a cara sobre temas corrientes de interés personal.
- Puede repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar la comprension mutua.

COHERENCIA

- Escapaz de enlazar una serie de elementos breves, diferenciados y sencillos para formar una secuencia lineal de ideas
relacionadas.

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUROPEO.
ASPECTOS CUALITATIVOSDE LA LENGUA HABLADA

NIVEL B2
ALCANCE

- Posee un lenguaje lo bastante amplio como para poder ofrecer descripciones clarasy expresar puntos de vista sobre te-
mas generales sin evidenciar la blsqueda de palabras y sabe utilizar oraciones complejas para conseguirlo.

CORRECCION
- Demuestra un control gramatical relativamente alto. No comete errores que provoguen laincomprension, y corrige casi
todas sus incorrecciones.

FLUIDEZ
- Habla utilizando largos periodos con un ritmo bastante uniforme, aunque puede dudar mientras busca estructuras o ex-
presiones; se observan pocas pausas largas.

INTERACCION

- Iniciael discurso, toma su turno de palabra en e momento adecuado y finaliza una conversacién cuando tiene que ha-
cerlo, aungue no siempre con elegancia.
- Colabora en debates que traten temas corrientes confirmando su comprension, invitando a los demés a participar, etc.

COHERENCIA
- Utilizaun nimero limitado de mecanismos de cohesién para convertir sus frases en un discurso claro y coherente, aun-
que puede haber un poco de "nerviosismo" si laintervencion es larga.
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3.3.2. Bloque 2: La lengua escrita como medio de comunicacion

Objetivos i Marco | i
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,4, Bl COMPRENSION LECTORA
9,10 = Reconocer |as caracteristicas comunes y especificas de lalengua escrita.

i = Evitar los usos discriminatorios en lainteraccion comunicativa escrita.

= Interpretar correctamente los elementos tipograficos mas comunes.

= Valorar laimportancia de |os signos ortogréficos a la hora de comprender correctamente un texto.
= Utilizar el diccionario como instrumento para resolver dudas de comprension textual.

= Comprender textos escritos en |0s que se exponga, se narre o se describa.

= Diferenciar las ideas principales de las secundarias en textos escritos referidos tanto a temas gene-
rales como del curriculo.

= Apreciar los textos escritos en los que se utilice el lenguaje de forma positiva e integradora en rela-
cion con las diferencias.

= Desarrollar el interés por lalecturade textos de otras culturas como fuente de informacion, diversion
y enriquecimiento personal.

EXPRESION ESCRITA

= Conocer los distintos soportes en los que puede presentarse un texto escrito (papel, pantdla...), y
analizar las implicaciones que conlleva su uso.

= Elaborar textos escritos con una presentacion ordenaday clara.

= Emplear adecuadamente las normas tipogréaficas segun la intencién comunicativa.

= Utilizar correctamente los signos ortogréaficos de puntuacion mas basicos en la redaccion de textos
sencillos.

= Conocer y respetar las normas ortogréficas de utilizacion mas habitual en €l ciclo correspondiente,
alahora de redactar textos sencillos.

= Utilizar un Iéxico gustado alaintencion comunicativa.

= Redactar, siguiendo un esquema previo, textos escritos en |0s que se exponga 0 argumente, se narre
0 se describa, diferenciando las ideas principales de las secundarias.

= Conocer y utilizar correctamente |os conectores béasicos para elaborar textos sobre temas conocidos
y deinterés personal.

=Valorar lalengua escrita como instrumento de relacién y trasvase de conocimientos entre culturas di-
ferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Ser capaz de redactar cartas'y otros escritos como medio de interaccién social.

= Cumplimentar formularios y otros documentos administrativos con relativa fluidez.
= Utilizar correctamente las formas verbales segin el tipo de texto y del contexto.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

COMPRENSION LECTORA

- Diferencias entre lengua oral y len-
gua escrita.

- Relaciones entre el cadigo oral y €
codigo escrito.

- Los elementos tipogréficos y la lec-
tura comprensiva de textos.

- Los signos de puntuacion y la lectu-
ra comprensiva de textos.

- Tipos de diccionarios y sus usos.

- Diferencias entre los distintos textos
segln las intenciones comunicativas
(narrar, describir, exponer...).

- Ideas principales e ideas secundarias
en |os textos escritos.

- Posibles usos discriminatorios de la
lengua escrita.

EXPRESION ESCRITA

- Tipos, soportesy formas de los men-
Sgjes escritos.

- Formas de organizacién del texto
(apartados, subapartados).

- Los elementos tipograficos y la es-
critura de textos.

- Los signos ortogréficos y la expre-
Sion escrita.

- Estructuras béasicas para la elabora-
cion de distintos tipos de textos escri-
tos (exposiciones, narraciones, des
cripciones, poemas, cartas...).

- El orden de lasideas segln €l tipo de
texto (secuenciatemporal, causa-efec-
to, etc.).

- Los conectores bésicos en |os textos
expositivos, narrativos, y descriptivos.

COMPRENSION LECTORA

- Reconocimiento de las diferencias
basicas en la transmisién de un men-
sgje oral 0 escrito.

- Reconocimiento de la funcién signi-
ficativa de elementos tipograficos en
lalectura comprensiva de textos.

- Interpretacion adecuada de los sig-
nos de puntuacion del texto escrito.

- Anticipacion de contenidos textuales
apartir de lainformacion previa.

- Lectura comprensiva de textos refe-
ridos atemas del curriculo.

- Interpretacion, en consonanciacon la
intencion comunicativa, de los signos
ortogréficos.

- Utilizacion de diversos recursos co-
mo fuente de informacion Iéxica o te-
mética (diccionario, enciclopedias...).
- Lectura e interpretacion de los tex-
tos, en consonancia con su intencién
comunicativa

- Identificacion de cada uno de los nu-
cleos de contenido en que se organiza
un texto.

- Distincién entre idea principa y se-
cundaria en un texto.

- Interpretacion de mensajes no expli-
citos en los textos escritos (sentido hu-
moristico, doble sentido...).

- Lectura critica de textos discrimina-
torios.

- Lectura de textos escritos sobre dis-
tintas culturas.

EXPRESION ESCRITA

- Creacion de mensgjes que integran el
lenguaje escrito y visual.

- Utilizacion de distintas técnicas de
recogida y organizaciéon de la infor-
macion (fichas, esquemas...).

- Elaboracion de escritos utilizando
las normas tipogréficas y ortograficas
ya trabgjadas y profundizando en las
restantes.

- Produccién de textos escritos sobre
la cultura de origen y de acogida para
intercambiar informacion.

- Uso de guiones, notas y resimenes
como instrumentos para la planifica-
cion de textos escritos.

- Exposicién de vivencias, sentimien-
tos e ideas.

COMPRENSION LECTORA

- Vaoracion del lenguaje escrito como
uno de los principales instrumentos
para comunicarse y desenvolverse en
lavida cotidiana.

- Interés por la lectura y la escritura
como medios de aprendizaje.

- Aprecio por la lectura de textos lite-
rarios como fuente de enriquecimien-
toy placer personal.

- Valoracién de los elementos tipogré
ficos y los signos de puntuacién a la
hora de realizar una lectura compren-
siva de textos.

- Valoracion del uso del diccionario
pararesolver conflictos y dudas de es-
critura.

- Valoracién del uso correcto del len-
guaje escrito para comprender y pro-
ducir distintos tipos de textos.

- Respeto por las manifestaciones es-
critas en culturas distintas a la propia.
- Adopcién de una actitud critica ante
los discursos escritos que supongan
discriminacion social, étnica y/o se-
xual.

EXPRESION ESCRITA

- Interés y esfuerzo en la creacion co-
rrecta, claray limpia de sus escritos.

- Interés por el uso correcto de algunas
normas de la escritura.

- Interésy esfuerzo en el aprendizajey
uso de los diferentes tipos de textos y
de lo que pretenden.

- Valoracion de la necesidad de cono-
cer los elementos de los textos publi-
citarios y/o periodisticos para su com-
prension y/o produccion.

- Valoracion de una redaccion correcta
en la produccion de escritos sobre te-
mas del curriculo.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Elementos de planificacion que faci-
litan la elaboracion de textos escritos.
- Laescritura como instrumento nece-
sario para desenvolverse en lavida co-
tidiana

INTERACCION COMUNICATIVA

- Los medios de interaccion comuni-
cativa que utilizan el lenguaje escrito
(fax, correo electronico...).

- La cartay otros escritos de interac-
cion comunicativa (formularios, etc.).
- Laexpresion de las opiniones perso-
nales a través del lengugje escrito.

- Las expresiones discriminatorias que
pueden aparecer en el lenguaje escrito.

- Produccion de textos escritos referi-
dos a distintas intenciones y situacio-
nes comunicativas (listas, rétulos, des-
cripcion, narracion, cartas).

- Redaccion de textos expositivos, na-
rrativos y descriptivos utilizando ade-
cuadamente |os diferentes conectores.
- Produccién de discursos escritos uti-
lizando algunos elementos de cohe-
sion sencillos.

- Redlizacion de diferentes tipos de
pruebas sobre temas del curriculo.

- Redaccion de textos sencillos en los
gue se describan usos y costumbres de
culturas diferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Redaccion de cartas que describan
experiencias o impresiones.

- Utilizacion de los distintos medios
de comunicacion escrita (fax, correo
electronico...).

- Cumplimentacion de formularios y
otros documentos administrativos.

- Redaccién de mensajes en los que se
expresen de manera coherente opinio-
nes personales.

- Uso de los diferentes medios de co-
municacion escrita para obtener infor-
macion acerca de temas concretos.

I NTERACCION COMUNICATIVA

- Valoracién de la importancia de la
lengua escrita en las relaciones inter-
personales.

- Valoracion de la lecturay la escritu-
ra como herramientas para desenvol-
verse en lavida cotidiana

- Interés por conocer y evitar posibles
usos discriminatorios de la lengua es-
crita.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

COMPRENSION LECTORA

- Memorizar pequefios poemas y recitarlos en voz alta.

- Leer comprensivamente textos sobre temas del curriculo.

- Realizar lecturas expresivas de textos en prosay verso.

- Leer textos escritos respetando |os signos de puntacién y la entonacion.

- Elaborar un pequefio diccionario persona en el que se recojan palabras utilizadas habitualmente en las diferentes mate-
rias.

- Dar un listado de palabras cuyo significado debe obtenerse usando el diccionario y con las cuales debe completarse un tex-
to.

- Reconocer |as caracteristicas basicas de textos narrativos y descriptivos leidos en clase.

- Localizar determinadas palabras dentro de un texto, a partir de su definicion.

- Sefialar, entre un grupo dado, las palabras claves de un poema.

- Reconocer laidea principa de un texto.

- Resumir otras ideas distintas de la principal .

- Responder a una serie de preguntas a partir de la informacion extraida de un texto leido previamente.

- Leer de forma critica textos discriminatorios.

- Leer textos escritos sobre distintas culturas.

EXPRESION ESCRITA

- Copiar un texto utilizando diferentes soportes, adaptandose a las caracteristicas de cada uno de €ellos.

- Utilizar producciones escritas como medio para recoger y organizar una informacion que debe ser empleada en acciones
futuras.

- Copiar poemas sencillos respetando su especial disposicién tipogréfica.

- Puntuar correctamente diferentes tipos de textos.

- Redlizar gjercicios ortogréficos (seguin los contenidos del ciclo) de progresiva dificultad.

- Rellenar espacios con diferentes palabras con €l fin de repasar distintos aspectos |éxicos y gramaticales.

- Escribir un poema sencillo a partir de un esquema trabajado y de unalista de palabras clave entregada previamente.

- Elaborar campos seménticos sobre temas diversos y utilizar después los términos sel eccionados para redactar un texto.

- Elaborar textos narrativos y descriptivos para comunicar sucesos reales, respetando |as estructuras trabajadas.

- Ordenar varias fotos elegidas a azar e imaginar una historia que contaran de manera escrita.

- Redactar textos en los que, a partir de una serie de datos, se relaten historias imaginadas, respetando |as estructuras traba
jadas.

- Elaborar carteles, murales y anuncios publicitarios en los que se utilicen expresiones trabajadas en clase.

- Producir mensgjes escritos a partir de imagenes.

- Redactar un texto a partir de un esquema dado.

- Redactar un texto en el que aparezcan conectores trabajados previamente.

- Resumir el contenido de una pelicula o un cémic.

- Elaborar una breve autobiografia.

- Describir a comparieros, familiares y a uno mismo.

- Redactar textos en los que se describan usos y costumbres de culturas diferentes.

- Poner en préctica distintas técnicas sencillas de recogida y organizacion de la informacion referente a temas del curricu-
lo.

- Parafrasear por escrito la letra de una cancidn conocida con temas interculturales.

I NTERACCION COMUNICATIVA

- Elaborar textos y/o mensajes seglin una situacion de comunicacion planteada.

- Escribir una carta a un admirado personaje de ficcion.

- Escribir una carta a un idolo deportivo 0 a un cantante admirado.

- Escribir mensajes que podrian ser enviados en una botella.

- Cumplimentar un Curriculum Vitae y otros documentos administrativos.

- Redlizar una campafia publicitaria utilizando algunas expresiones o giros estudiados previamente.
- Analizar noticias aparecidas en periddicos sobre temas culturales.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION LECTORA

- Interpreta la informacién contenida en un texto, teniendo en cuenta los signos ortogréficos y de puntuacion.
- Lee con entonacion y cierta expresividad poemas sencillos.

- Reconoce palabras, expresiones y frases sobre temas de interés proximos a alumnado.

- Comprende la terminologia bésica de cada materia del curriculo trabajada.

- Identifica las ideas principal es de discursos escritos.

- Diferencialaidea principal y los detalles secundarios.

- Identifica en un texto escrito los distintos g es teméticos.

- Reconoce los principal es procedimientos de cohesi6n en un texto.

- Extrae informacion especifica de textos escritos breves y auténticos en los que se describan 0 narren sucesos o0 aconteci-
mientos.

- Detecta usos discriminatorios en textos escritos.

EXPRESION ESCRITA

- Utiliza correctamente los elementos paralingisticos para comunicarse por escrito (tipografia, margenes, rétulos...).

- Produce mensgjes compuestos mediante diferentes codigos, con originalidad y creatividad, tratando de plasmar larealidad
o fantasia deseada.

- Presenta |as producciones escritas con claridad, orden y limpieza con laintencién de facilitar su lectura.

- Expone por escrito, con claridad y ordenadamente, utilizando los signos de puntuacion, sus ideas sobre temas del cu-
rriculo.

- Emplea correctamente las normas ortograficas de utilizacion més frecuente en el ciclo.

- Utiliza el vocabulario de manera adecuada a cada situacion comunicativa.

- Utiliza adecuadamente el vocabulario correspondiente a cada centro de interés para redactar textos sencillos.

- Escribe textos narrativos sencill os segiin esgquemas y formas de cohesién trabajadas.

- Escribe textos descriptivos sencillos seglin esquemas y formas de cohesién trabajadas.

- Redacta textos sencillos en los que se describen usos y costumbres de culturas diferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Reconoce el valor de la escritura como instrumento necesario para desenvolverse en la vida cotidiana.

- Conoce los medios de interaccion comunicativa que utilizan el lenguaje escrito (prensa, Internet, libros, fax...).
- Escribe cartas y otros escritos de interaccién comunicativa.

- Expresa las opiniones personales a través del lenguaje escrito.

- Se comunica por escrito utilizando diferentes registros.
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3.3.3. Bloque 3: Lalengua como objeto de conocimiento

Objetivos | Marco A
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,3,6, B2 ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS
7,8 = Conocer la terminologia gramatical basica (en consonancia con las exigencias del ciclo).

= Reconocer |os elementos basicos de las palabras (lexema, prefijo y sufijo y su funcion en la consti-
tucion de las mismas).

= Conocer laexistenciay € valor comunicativo de los distintos tipos de palabras.

= Reconocer el valor de los pronombres dentro de la oracién.

= Reconocer €l valor de los adverbios dentro de la oracion.

= Conjugar las formas verbales de futuro, condicional y presente de subjuntivo y todos los estudiados
anteriormente.

= ldentificar las formas no personales de los verbos.

= Conocer las estructuras basicas de lalengua (distinguir €l sujeto y €l predicado en las oraciones sim-
ples).

= Valorar la utilidad que tiene el empleo correcto de la sintaxis en la transmision adecuada de la in-
formacién y para el acto de la comunicacién.

ASPECTOS TEXTUALES

= Conocer |os conectores textual es de uso mas habitual.

= Elaborar textos sencillos y bien enlazados sobre temas proximos o de interés personal .

= Valorar la utilidad que tiene la redaccion correcta de un texto en la transmision adecuada de la in-
formacion.

= Conocer las estructuras informativas bésicas de |os diferentes tipos de textos
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Terminologia gramatical basica.

- Variaciones de género y nimero en
las palabras.

- Palabras derivadas y compuestas.

- Los principales tipos de palabras.

- Familias de palabras y campos se-
manticos.

- Los pronombres dentro de la ora
cion.

- Los adverbios dentro de la oracién.

- La conjugacion de las formas verba-
les de futuro, condiciona y presente
de subjuntivo.

- Las formas no personales de los ver-
bos.

- Elementos bésicos de la oracién sim-
ple (sujeto y predicado).

- Diferencias generales entre oracion
simple y oracién compuesta.

ASPECTOS TEXTUALES

- Principales modalidades textuales
(textos narrativos, descriptivos, expo-
sitivos, argumentativos...).

- Conectores bésicos para elaborar
textos narrativos.

- Conectores hasicos para elaborar
textos descriptivos.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Utilizacion correcta de los principa-
les términos gramaticales.

- Formacion de familias de palabras,
utilizando prefijosy sufijos.

- Elaboracion de campos semanticos
referidos a contenidos proximos.

- ldentificacion de los pronombres
dentro de la oracién.

- Reconocimiento de los adverbios
dentro de la oracién.

- Uso delasformas verbales estudiadas
con referencia a distinto contexto tem-
pora o alaintencién comunicativa.

- Divisién de las oraciones en pala-
bras, distinguiendo los sustantivos,
pronombres, adjetivos, adverbios, de-
terminantes y verbos.

- Uso de las formas verbales estudia-
das seglin el contexto.

- ldentificacién de las formas no per-
sonales de |os verbos.

- Distincién entre oraciones simples y
compuestas.

ASPECTOS TEXTUALES

- Distincion de tipos de textos y sus
funciones.

- ldentificacién de las diferentes ideas
expresadas en un texto.

- Descripcién sencilla de personas co-
nocidas, sus condiciones de vida o lu-
gar de procedencia.

- Escritura de relatos sencillos sobre
hechos vividos cotidianamente.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Curiosidad e interés por e conoci-
miento y manejo adecuado de la ter-
minologia trabajada.

- Interés por conocer cOmo estan for-
madas | as palabras.

- Interés por conocer el valor delas di-
ferentes relaciones sintacticas que se
establecen en un texto.

- Valoracién de la necesidad del orden
en las producciones orales y escritas,
segln unas estructuras gramaticales
dadas, para garantizar una buena co-
municacion.

- Sensibilidad hacia la calidad (cohe-
rencia 'y correccion) de las oraciones
para conseguir una correcta comuni-
cacion.

ASPECTOS TEXTUALES

- Interésy esfuerzo en €l aprendizajey
uso de los diferentes tipos de textos y
de lo que pretenden.

- Sensibilidad hacia la calidad (cohe-
rencia, correccion y propiedad) de los
textos propios y ajenos para conseguir
una comunicacion con éxito.

- Interés por lograr una produccién au-
ténoma de textos.

- Interés por aprender los mecanismos
que permiten la comunicacion en la
lengua de acogida.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Dividir un texto en distintas unidades: palabra, sintagmay oracion.

- Redlizar gjercicios de completar huecos en distintas oraciones con diferentes tipos de palabras.

- Completar oraciones a partir del esquema sujeto+predicado utilizando una serie dada de sustantivos, adjetivos, y verbos.
- Modificar oracionesy textos breves empleando un diccionario de sinénimos y anténimos.

- Elaborar crucigramas sobre familias |éxicas.

- Sustituir las palabras comodin (p. €.: cosa, chisme, hacer...) de un texto por palabras que aporten una mayor precision se-
mantica, empleando €l diccionario.

- Identificar en un texto los sustantivos y pronombres subrayandolos con distintos colores.

- Identificar en un texto los verbos y los adverbios, subrayandolos con distintos colores.

- Discriminar diferentes tipos de palabras procedentes de articulos de prensa, revistas.. ., adaptados u originales, adecuados
al nivel delos aumnosy alumnas.

- Sustituir imégenes por sustantivos o verbos.

- Transformar €l sentido de un poema modificando |os adverbios del mismo.

- Transformar oraciones sustituyendo su sujeto.

- Transformar oraciones sustituyendo su predicado.

- Modificar los tiempos verbales en las distintas oraciones que componen un texto por formas de condicional y presente de
subjuntivo introduciendo las transformaciones oracionales pertinentes.

- Emitir instrucciones sencillas, utilizando las formas verbal es adecuadas.

- Pedir y dar informacion sobre gustos y preferencias personales utilizando el modo Condicional.

- Construir oraciones correctas de acuerdo con instrucciones previas.

ASPECTOS TEXTUALES

- Ordenar coherentemente un texto fragmentado.

- Subrayar en un texto los conectores trabajados.

- Contar una pequefia historia, empleando correctamente los conectores trabajados.

- Redlizar €l retrato de un amigo o familiar empleando adjetivos y sustantivos previamente trabajados y alguno de los co-
nectores estudiados.

- Realizar la descripcion de una parte del colegio, utilizando vocablos 'y conectores previamente trabajados.

- Realizar un breve relato, en futuro (u otro tiempo verbal sefialado), sobre un asunto cotidiano.
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INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Reconoce los diferentes términos gramaticales que se corresponden con €l ciclo.

- Elabora familias |éxicas con cierta amplitud.

- Realiza composiciones y derivaciones de palabras.

- Identifica funcionalmente tipos de palabras (nombres, adjetivos, verbos, adverbios..., en oraciones simples).
- Comprendey utiliza correctamente el pronombre como sustituto del nombre.

- Reconoce los pronombres estudiados en una oracion simple.

- Utiliza de forma adecuada | os adverbios de tiempo, lugar y modo.

- Reconoce |os adverbios en una oracién simple.

- Identifica el sujeto y € predicado en una oracion ssimple.

- Reconoce y conjuga las formas verbales de futuro y las estudiadas anteriormente de forma adecuada, segiin € contexto.
- Reconoce y conjuga las formas verbales de Condicional simple.

- Distingue las formas de presente de Subjuntivo en un texto.

- Emplea adecuadamente la concordancia y la conjugacion.

- Se expresa mediante secuencias sencillas, pero bien estructuradas.

- Vaorala utilidad que tiene el empleo correcto de la sintaxis en la transmision adecuada de la informacion.

- Seinteresa por la lectura de textos de otras culturas.

ASPECTOS TEXTUALES

- Escribe textos cohesionados en | os que se describen objetos, animalesy personajes de forma adecuada, o se narran hechos.
- Reconoce en un texto los elementos basicos de cohesion.

- Manifiesta interés por la mejora en la interpretacion y produccion correcta de textos.

- Identificalas ideas principales y secundarias en textos referidos atemas del curriculo.

- Produce textos orales y escritos segun diferentes estructuras formales.

- Ordena, gjustédndose a laintencion y secuencia informativa, los pérrafos de un texto.

- Vaora la utilidad que tiene la redaccién correcta de un texto en la transmision adecuada de la informacion y para €l acto
de la comunicacion.
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3.3.4. Bloque 4: Iniciacion ala literatura

Objetivos | Marco 0
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,4,6, Bl LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL
79 B2 = Escuchar y leer diferentes tipos de textos de tradicion popular oral y escrita, en verso o en prosa

(cuentos, canciones, poemas...).

= ldentificar las posibilidades de la literatura como manifestacion intercultural y difusora de valores.
= Valorar laliteratura oral y escrita como instrumento de trasmision de conocimientos y creacion.

= Conocer algunas obras fundamentales de la literatura en lengua espafiola.

= Detectar usos discriminatorios del lenguaje en textos literarios.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:

ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO

= Utilizar las diversas fuentes de informacion ubicadas en una biblioteca.

= Conocer maneras sencillas de clasificar los diferentes tipos de libros, videos y CD-ROM.

= Valorar las funciones culturaes de |as bibliotecas.

= Manifestar agrado y satisfaccién hacia las actividades de animacion lectora (cuentacuentos, titeres,
biblioteca de aula, talleres de creacion literaria...).

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

= Producir textos literarios sencillos, orales y escritos, en lalengua de acogida, siguiendo estructuras
sencillas.

= Expresar sus propios gustos y opiniones sobre textos leidos, asi como sus preferencias en la selec-
cion de los mismos.

i = Dominar algunos recursos sencillos para hacer més estético un texto dado.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Lostextos literarios como manifesta-
cion cultural.

- Textos que configuran la tradicion
popular de un pais.

- Obras fundamentales de la literatura
en lengua espariola.

- Posibles usos discriminatorios del
lenguaje en textos literarios (t6picos,
estereotipos...).

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE
AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO

Y USO

- Los usos de la biblioteca como lugar
de lecturay busqueda de informacion.
- Soportes y formatos en los que se
transmite la literatura.

- Clasificacion de los diferentes tipos
delibros, videosy CD-ROM.

- Las normas basicas que rigen €l fun-
cionamiento de una biblioteca.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- La literatura con fines ludicos (tea
tro, cuentos interactivos, juegos, can-
ciones, poemeas, titeres...).

- Los géneros literarios.

- Caracteristicas basicas de los textos
realistas y fantasticos.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Audicion y lectura comprensiva de
textos tradicionales.

- Lectura de textos literarios sencillos,
en prosa y verso, de diferentes cultu-
ras para crear un climaintercultural.

- Lectura de textos literarios tradicio-
nales de diferentes paises (cuentos, le-
yendas, canciones, poemas, romances,
adivinanzas, proverbios...).

- Lectura de fragmentos de algunas
obras fundamentales de laliteraturaen
lalengua de acogida.

- Deteccion de posibles usos discrimi-
natorios del lenguaje en textos litera-
rios.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE
AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO

Y USO

- Utilizacion de la biblioteca como
fuente de informacién sobre temas re-
lativos a curriculo.

- BUsqueda de materiales literarios en
distintos soportes y formatos, tenien-
do en cuenta el modo en que estan cla-
sificados.

- Utilizacion de la biblioteca atendien-
do a sus normas de funcionamiento.

- Desarrollo delas actividades orales y
escritas desde |a biblioteca o mediate-
ca

- Participacion en actividades de ani-
macion a la lectoescritura, tomando
como escenario la biblioteca escolar o
de barrio.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- Investigacion y descubrimiento [adi-
co del lengugje através del juego.

- Creacion de textos literarios cortos, a
partir de modelos dados, aplicando las
posibilidades creativas del lenguaje
oral y escrito.

- Ubicacién genérica de diferentes
textos.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Interés por conocer |os textos de tra-
dicion popular y disfrute con la audi-
cion, lecturay recreacion de los mis-
mos.

- Valoracién de la literatura como
fuente de conocimiento e intercambio
cultural.

- Aprecio por los libros como objetos
valiososy Utiles.

- Interés por expresar sus propias opi-
niones y gustos respecto a los textos
trabajados.

- Respeto por las obras literarias fun-
damentales en la lengua de acogida.

- Actitud critica ante distintos aspectos
gue dencten discriminacion de cual-
quier tipo en los textos literarios (topi-
Cos, estereotipos...).

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE

AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO:
ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO

Y USO

- Interés y gusto por e uso periddico
de lahiblioteca.

- Interés por buscar informacion en la
biblioteca 0 mediateca relacionada
con temas culturales y de actualidad.

- Interés por conocer los distintos so-
portes y formatos en los que se trans-
mite la literatura.

- Respeto por las normas que rigen la
utilizacién de la biblioteca.

- Vaoracion de la importancia de la
biblioteca escolar y de aula en el am-
bito educativo.

- Interés por participar en las activida-
desludicasy literarias.

LA LITERATURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENTO

- Valoracién de los textos literarios y
de latradicion popular como fuente de
enriquecimiento personal.

- Interés por la literatura como fuente
de diversion y de conocimiento.

- Aprecio por la calidad de mensagjes
literarios propiosy ajenos.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- El ritmo como factor de creacion es-
tética.

- El versoy laprosa.

- Recursos estéticos en un texto litera-
rio (adjetivaciones, rimas, dinamismo).
- Recursos estilisticos basicos en lali-
teratura (lacomparacion, lasiméagenes
y las metéforas).

- Redaccion de narraciones y descrip-
ciones breves.

- Diferenciacion entre textos realistas
y fantasticos.

- Escritura de textos a partir de un co-
mienzo, un final, un personaje o un ti-
tulo dado.

- Recitacion de textos de transmision
oral con entonacién, pronunciacion y
ritmo adecuados.

- Produccion de textos literarios a par-
tir de modelos, utilizando técnicas de
imitacion y reproduccién y exploran-
do las posibilidades estéticas del len-
gugje oral y escrito.

- Manifestacion de opiniones persona-
les sobre textos leidos, literarios y no
literarios.

- Vaoracion del lengugje literario co-
mo fuente de sensibilidad estética.

- Interés por aprender los recursos li-
terarios que proporcionan bellezaaun
texto.

- Valoracion del lenguaje escrito como
fuente de informacién y placer.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Leer y recitar textos de tradicién oral (canciones, poemas, trabalenguas, etc., en las diferenteslenguasy dialectos del alum-
nado del grupo).

- Recitar poemas, trabalenguas, canciones de la cultura de acogida.

- Participar en lalecturay comentario de cuentos de diferentes culturas.

- Memorizar trabalenguas, poesias y canciones de tema multicultura y recitarlos.

- Didlogar sobre textos literarios de tradicion oral y escrita procedentes de diferentes culturas.

- Reconocer |os paises de procedencia del alumnado inmigrante a partir de textos, fotografias, lecturas... y escribir algo so-
bre ellos a partir de un esquema dado.

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO

- Confeccionar la ficha bibliogréfica de un libro.

- Leer en labiblioteca.

- Redlizar trabajos en la biblioteca, en grupo o por parejas, utilizando obras de consulta.

- Hacer uso de las diferentes fuentes de informacion cultural existentes en la biblioteca escolar.

- Buscar informacion general de un temadel curriculo, utilizando los recursos que existen en la biblioteca.

- Redlizar proyectos, murales y trabajos, en grupo o individualmente, utilizando la biblioteca como fuente de documenta-
cion.

- Elaborar una ficha de lectura con los principal es datos de un texto literario leido.

- Comentar algunas caracteristicas de | os distintos tipos de textos literarios.

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

- Redlizar juegos que permitan la reproduccién de textos literarios sencillos de tradicion oral.

- Memorizar y recitar poemas, trabalenguas, adivinanzas, etc.

- Recitar textos de tradicion oral, dandoles la entonacion adecuada.

- Redlizar actividades |udicas en lalengua de acogida (caligramas, acrésticos, rimas, canciones, €tc., segin un modelo dado).
- Producir y recitar poemas segiin un modelo dado.

- Dramatizar cuentos conocidos.

- Interpretar canciones.

- Completar € sentido de un texto dado, agregandole un titulo, ilustraciones, etc.

- Contrastar un texto literario y un texto no literario y sefialar algunas caracteristicas que los diferencian.

- Inventar una historia a partir de palabras elegidas al azar.

- Cambiar € principio o €l final de un cuento.

- Crear un texto libremente sobre un hecho real o inventado, utilizando diferentes técnicas (a partir de una foto, de una au-
dicion, musical, etc).

- Realizar un "cuento colectivo", un mural, una historieta. ..

- Emparegjar titulos e ilustraciones de varios relatos con sus correspondientes textos, distribuidos previamente por separado.
- Sustituir las palabras de un texto escrito para cambiar la intencién comunicativa del mismo.

- Poner titulo a un texto literario.

- Elegir una serie de palabras de un texto y combinarlas formando con ellas un poema.

- Realizar un "libro vigjero" con una historia elaborada por todo €l grupo.

- Debatir acerca de gustos personales sobre literatura, respetando siempre las normas basicas del intercambio comunicativo.
- Expresar la opinion personal sobre distintos aspectos de una obra literaria leida previamente, destacando las cualidades o
caracteristicas de los géneros.

- Producir textos sencillos utilizando algun recurso literario trabajado previamente.
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INDICADORES DE EVALUACION

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE INTERCAMBIO CULTURAL

- Utiliza la lectura para perfeccionar su conocimiento sobre la cultura del pais de acogida.

- Resume, con estilo propio, las ideas fundamentales de un texto literario.

- Identifica, en textos literarios orales y escritos, planteamientos racistas, sexistas..., 0 de respeto a la diversidad linguisti-
ca, religiosa...

- Valoralos elementos estéticos de unaobraliterariay las posibilidades que ofrecen como fuente de placer y enriquecimiento
personal .

LA BIBLIOTECA Y MEDIATECA DE AULA, DEL CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZACION, FUNCIONAMIENTO Y USO
- Es capaz de indicar los diversos recursos y fuentes de informacién existentes en una biblioteca.

- Hace uso habitualmente de la biblioteca y mediateca escolar o de barrio.

- Utilizala bibliotecay mediateca para buscar una informacién solicitada.

- Vaoralafuncion cultural de las bibliotecas.

LA LITERATURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENTO

- Lee o recitatextos literarios sencillos segiin la estructura formal de rimas, pareados, adivinanzas..., dandoles la entonacion
adecuada.

- Seinteresa por lalectura o recitado de textos de tradicion oral (cuentos, poemas, refranes, trabalenguas...).

- Utiliza elementos literarios para elaborar murales, hacer fichas de lectura, comentarios de textos literarios...

- Identificalos distintos géneros literarios.

- Empleala lectura para diversos cometidos (como fuente de informacion, como entretenimiento, etc.).

- Valorala creacion literaria como fuente de placer y forma de enriquecimiento personal.

- Produce un texto literario, acorde con su nivel, partiendo de un modelo dado.

- Crea metéforas sencillas a partir de comparaciones.

- Produce textos con una cierta intencion literaria, usando algunos recursos retéricos (metéforas sencillas, comparacio-
nes...).
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3.3.5. Bloque 5: Comunicacion verbal y no verbal

Objetivos i Marco i
Generales | Europeo OBJETIVOSDIDACTICOS
1,2,4,5, Bl = Combinar diferentes codigos comunicativos linguisticos (oral y escrito) y no linguisticos (gestual,
9,10 B2 icénico, musical...) para producir mensajes con una determinada intencién comunicativa.

= Interpretar mensajes que utilicen simultaneamente el lenguaje verbal y otros sistemas de comunica-
cion no verbal en distintos entornos comunicativos.

= ldentificar usos discriminatorios de lengugjes verbales y no verbales.

= Valorar los recursos expresivos no linguisticos como medio de producir mensgjes y apoyar € len-
gugje verbal.

= Apreciar el uso del lenguaje no verbal como medio de intercambio y comunicacion cultural.

= Conocer €l funcionamiento béasico de Internet.

= Utilizar Internet como fuente de informacion.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

- Elementos que definen la comunica
cion no verbal.

- Tipos de mensgjes que utilizan la co-
municacion verbal y no verbal.

- Lamezcladeimageny e sonido en
|os medios comunicativos como forma
de expresion.

- La mezcla de imagen y escritura en
|os medios comunicativos como forma
de expresion.

- Cédigos no verbales habituales en la
vida cotidiana (sefiales de tréfico, lo-
gotipos...).

- Normas de funcionamiento bésico de
Internet.

- Principales usos de Internet.

- Comprension de mensgjes que utili-
zan simultdnea y articuladamente el
lengugje verbal y otros sistemas de co-
municacion no verbal, en nuestra so-
ciedad.

- Utilizacion de recursos expresivos
no verbales como apoyo y comple-
mento al lenguaje verbal.

- Andlisis de los diferentes elementos
existentes en un mensgje de coédigo
mixto (color, melodia, dibujos, foto-
grafias, gestos, figuras...).

- Produccién de mensajes con finali-
dades comunicativas que utilicen ele-
mentos no verbales (rétulos, carteles,
murales...).

- Reconocimiento de los signos no
verbales habituales en la vida cotidia-
na: sefiales de tréfico, logotipos, etc.

- Interpretacién de mensajes en los
gue aparezcan palabras, dibujos inter-
calados, gestos, diferentes tipos de en-
tonacion...

- Andlisis critico de los usos discrimi-
natorios del lenguaje no verbal.

- Funcionamiento béasico de Internet.

- Utilizacion de Internet como fuente
de informacion.

- Curiosidad e interés por las funcio-
nes que cumplen los mensajes que uti-
lizan de forma integrada sistemas de
comunicacion verbal y no verbal en
|os medios de comunicacion.

- Sensibilidad estética en la combina-
cion del lenguaje verbal con otros sis-
temas de comunicacion no verbal
(orden, claridad, uso del color,
equilibrio...).

- Interés por utilizar el lenguaje verbal
y no verbal de forma complementaria
para lograr un mejor resultado comu-
nicativo.

- Actitud critica ante temas'y expresio-
nes que denotan una discriminacion
social, sexual, racia, etc., tanto en €l
lenguaje verbal como no verbal.

- Vaoracion de las posibilidades que
brinda Internet como fuente de infor-
macion.
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PROPUESTA DE ACTIVIDADES

- Analizar los distintos componentes de un anuncio publicitario (musica, colores, imégenes...).

- Localizar elementos lingisticos y paralinguisticos significativos relacionados con los estados de animo (ruidos, acentos,
entonaciones, pausas, silencios), estados de animo de los interlocutores (enfado, tristeza, alegria).

- Elaborar dialogos con profesorado y comparieros mediante videos, grabaciones, audiovisuales, etc.

- Reconocer la diferencia entre mensagjes verbales y no verbales, a través de diferentes medios (television, carteles...).

- Buscar anuncios publicitarios en distintos medios y su andlisis posterior.

- Interpretar mimicamente mensajes relacionados con profesiones, situaciones, peliculas, estados de animo, etc.

- Realizar anuncios publicitarios y presentarlos ante los comparieros.

- Trabajar y anadizar videos, CD-ROM interactivos, etc., a partir de un serie de indicadores trabajados previamente.

- Dramatizaciones sencillas de situaciones cotidianas y de cuentos.

- Leer einterpretar imagenes proyectadas en el aula (anuncios, peliculas, documentales...).

- Hacer un pequefio dossier con los signos icénicos 'y de uso més habitual en el entorno socia (sefiales de tréfico, indica-
dores de entrada y salida, metro, autobus).

- Disefiar y dibujar un plano de la ciudad, indicando direcciones, sefiales informativas...

- Hacer un collage, utilizando distintos recursos verbales y no verbales para promocionar una idea, un producto, etc.

- Realizar un comic.

- Redlizar, utilizando Internet, un breve trabajo sobre los paises de origen de los diferentes alumnos.

- Elaborar un dossier sobre las grandes culturas del mundo, usando, como fuente de informacion, Internet.

- Reproducir situaciones discriminatorias extraidas de anuncios publicitarios y proponer aternativas.
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INDICADORES DE EVALUACION

- Capta el sentido de textos no verbales de uso habitual.

- Utiliza la comunicacion verbal y no verbal para comunicar situaciones o inventarlas.

- Produce mensagjes compuestos mediante codigos plurales, con originalidad y creatividad, tratando de expresar laintencién
deseada.

- Participa en la confeccion de carteles y murales individualmente y en equipo.

- Comprende €l significado de las imagenes proyectadas en videos relacionados con los centros de interés y del curriculo.
- Comprende €l significado de distintos codigos proximos a su entorno (sefiales de tréfico, publicidad...).

- Detecta mensgjes discriminatorios en comunicaciones verbales y no verbales del entorno.

- Identifica mensgjes publicitarios, relacionandolos con sus intereses y con una progresiva actitud critica.

- Conoce los principales usos que posee I nternet como recurso.

- Sabe encontrar en Internet una informacion solicitada previamente.
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1. LIBROSY REVISTAS
1.1. Comprension oral

BORDON, T. (1994): Al teléfono: esparfiol, lengua extranjera.
Madrid: Editorial SM.

CABRERIZO, A. (1996): "Comprensién auditiva en clase".
En: Frecuencia L3, p. 15-17.

KOSTER, C.J. (1991): "La comprension oral en una lengua
extranjera: reconocimiento de sonidos y palabras'. En:
Cable 8, p. 5-10.

LOPEZ GARCIA, A. (2002): Comprension oral del espariol.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de Didécticadel es-
pafiol/LE).

MINISTERIO DE CULTURA (1990): En espafiol.
MaterialesAudio 1, 2, 3. Madrid: Subdireccion Genera de
Cooperacion Cultural, Servicio de Difusion del Espafiol.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1991): Como suena 1 (casete).
Barcelona: Difusion.

————— . (1991): Como suena 2 (casete). Barcelona: Difusion.

MORENO FERNANDEZ, F. (2001): Produccion, expresion e
interaccién oral. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de
Didéctica del espafiol/LE).

NAUTA, JP. (1987): "La comprensién auditiva: tipologia de
gercicios en un enfoque comunicativo". En:
| Jornadas Internacional es de Didactica del espafiol como
Lengua Extranjera (JIDELE), p. 83-90. Las Navas del
Marqués (Avila), 22 - 27 de septiembre. Madrid: Ministerio
de Cultura, Direccién General de Cooperacion Cultural .

----- . (1990): En contexto. (Libro, guia del profesor y casete).
Madrid: Difusién.

PALENCIA DEL BURGO, R. (1994): A la escucha.
(Comprension auditiva). Madrid: Editorial SM (Col. Ele).

RODRIGUEZ CAMPOS, F.J. (1996): "El teletexto. Valioso
auxiliar en la comprension auditiva'. En: MONTESA
PEYDRO, S. y GOMIS BLANCO, P. (ed.): Actas del
Quinto Congreso Nacional de ASELE. Tendencias actua-
les en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera l,
Mdaaga.

SCHWARTZ, A.M. (1996): "La enseflanza de estrategias de
aprendizaje: la comprension auditiva con textos de video".
En: RUEDA, M. [et. a] (ed.): Actas del Sexto Congreso
Internacional de ASELE. Tendencias actuales en la ense-
flanza del espariol como lengua extranjera Il. Universidad
de Ledn, p. 393-398.

1.2. Comprension lectora

AA.VV. (1993): Leer: espafol, lengua extranjera. Roma:
Embajada de Espafia.

HERNANDEZ BLASCO, M.J. (1990): Lo que hay que leer.
Barcelona: Difusion. (2 tomos)

LUQUE DURAN, JD. (1996): Narraciones espafiolas para
estudiantes extranjeros. (Nivel elemental). Madrid: SGEL.

MARTIN PERIS, E. y SANS, N. (1999): Gente que lee, 2.
Barcelona: Difusion.

MINISTERIO DE CULTURA (1988): En espafiol.
Materiales de prensa 1y 2. Madrid: Subdireccion General
de Cooperacion Cultural, Servicio de Difusion del
Espariol.

MOTOS TERUEL, T. [et. a] (1995): Dinamizar textos.
Madrid: Pearson Educacion.

SILESARTES, J. y SANCHEZ MAZA, J. (1998): Curso de
lectura, conversacion y redaccion: nivel elemental.
Madrid: SGEL.

————— . (2002): Curso de lectura, conversacién y redaccion: ni-
vel intermedio. Madrid: SGEL.

SILESARTES, J. [et. al] (2000): Curso de lectura, conversa-
ciony redaccion: nivel superior. Madrid: SGEL.

1.3. Comunicacién verbal y no verbal

BUESO FERNANDEZ, |. (1997): Vivir en Espafia. El com-
ponente cultural en las clases de E/LE: cuatro destrezas
integradas (Memoria de Méster inédita). Alcala de
Henares: Universidad de Alcala

CESTERO MANCERA, A.M. (1999): Comunicacion no ver-
bal y ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid: Arco
Libros (Col. Cuadernos de Didéctica del espafiol/LE).

----- . (2001): Repertorio basico de signos no verbales del es-
pafiol. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didéctica
del espafiol/LE).

FORMENT, M.M. (1997): "La verbalizacion de la gestuali-
dad en el aprendizaje de E/LE". En: Frecuencia-L 4, p. 27-
3L

ITO, G. (1991: "El papel de la cultura dentro del aprendizaje
de una lengua extranjera’. En: Estudios de linglistica
aplicada, 14, p. 65-69.

MARTINEZ VIDAL, E. (1993): "El uso delaculturaen laen-
sefianza de la lengua'. En: MONTESA PEYDRO, S. y
GARRIDO MORAGA, A. (ed.): Actas del Tercer
Congreso Nacional de ASELE. El espafiol como lengua
extranjera: delateoria al aula, M&8aga, p. 79-87.

MEO-ZILIO, G.y MEJIA, S. (1983): Diccionario de gestos:
Espafia e Hispanoamérica. Bogota Instituto Caro y
Cuervo.

ORTEGA ARJONILLA, E. (1993): "Lengua y cultura en la
clase de E/LE: e uso de la publicidad" En: MONTESA
PEYDRO, S.y GARRIDO MORAGA, A. (ed.): Actas del
Tercer Congreso Nacional de ASELE. El espafiol como
lengua extranjera: de la teoria al aula, Mdaga, p. 263-
276.

POYATOS, F. (1994): La comunicacion no verbal. Cultura,
lenguaje y conversacion (T.1). Madrid: Istmo.

----- . (1994): La comunicacion no verbal. Paralenguaje, kiné-
sica e interaccion (T.2). Madrid: Istmo.

REYZABAL, M.V. (1996): Publicidad: manipulacion o in-
formacion. Madrid: San Pablo.

————— . (1999): Propaganda y manipulacién. Madrid: Acento
Editorial.

————— . (2002): Didactica de los discursos persuasivos. la pu-
blicidad y la propaganda. Madrid: La Muralla.
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1.4. Cultura

AA.VV. (1994): Estudios de Lengua y Cultura Amerindias
(T. 1). Vaencia: Universitat de Valéncia, Servei de
Publicacions. (Editor Literario: Julio Calvo Pérez).

BELLON, V. y RONCERO, E. (1995): Espafia, ayer y hoy.
Apuntes de lengua y civilizacion espafiolas. Madrid:
Edinumen.

LOTMAN, 1.J. (1979): Semidtica dela cultura. Traduccion de
Nieves Méndez. Madrid: Cétedra.

QUESADA, S. (2001): Imagenes de América Latina. Manual
de historia y cultura latinoamericanas. Madrid: Edelsa
Grupo Didascalia.

————— . (2001): Iméagenes de América Latina. Materia de
Practicas. Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

----- . (2001): Imagenes de Espafia. Materia de Précticas.
Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

QUINTANA, M. (1999): Historia de América Latina.
Madrid: Edinumen.

TAMAMES, R. y QUESADA, S. (2001): Imagenes de
Espafia. Panorama de la formacién de Espafia y de las
culturas hispanicas. Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

VERNON, E. (1980): Inteligencia y Entorno Cultural.
Traduccion de Jose A. Corteza Méndez. Madrid: Marova
(Coal. Biblioteca Marova: Estudios del Hombre).

1.5. Diccionarios

AA.VV. (1992): Diccionario en imégenes. Imaginario.
Madrid: Editorial SM.

————— . (1997): Diccionario para la ensefianza de la Lengua
Espafiola. Barcelona: Spes Editorial.

ALVAR LOPEZ, M. [et. a] (1994): Diccionario de voces de
uso actual. Madrid: Arco Libros.

CASARES SANCHEZ, J. (1971): Diccionario ideol6gico de
la Lengua Espafiola. Barcelona: Editorial Gustavo Gili.

————— . (2001): Diccionario ideoldgico de la Lengua Espariola:
delaideaalapalabra, delapalabraalaidea. Barcelona
Editorial Gustavo Gili.

COROMINES, J. [et. al] (2000): Breve diccionario etimol 6gi-
co delalengua castellana. Madrid; Editorial Gredos (Col.
Biblioteca romanica hispanica. V, Diccionarios, 2).

COROMINES, J. y PASCUAL, J.A. (1991): Diccionario cri-
tico etimoldgico castellano e hispanico (6 v.). Madrid:
Editorial Gredos.

ESTEVE | PALA, M. (coord.) (2001): Vocabulario ilustrado
espafiol-arabe. Barcelona: Icaria.

IRIBARREN, J.M. (2002): El porqué de los dichos. Madrid:
Suma de Letras.

KAPLANIAN, M.G. (1984): Alhambra. Diccionario arabe-
espafiol y espafiol-arabe. Barcelona: Editorial Ramén
Sopena.

MARSA, F. (1990): Diccionario normativo y guia practica de
la lengua espafiola. Barcelona: Editorial Ariel (Col. Ariel
linguistica).

MARTINEZ DE SOUSA, J. (1996): Diccionario de redac-
ciony estilo. Madrid: Ediciones Pirdmide (Col. Ozalid).
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MOLINER, M. (2003): Diccionario de uso del espafiol (2 v.).
Madrid: Editorial Gredos (Col. Biblioteca romanica hispé
nica. V, Diccionarios, 5).

PACIOS JMENEZ, R.M. (1996): Vocabulario activo e ilus-
trado del espafiol. Madrid: SGEL.

PENADES, I. (2002): Diccionario de locuciones verbales pa-
ra la ensefianza del espafiol. Madrid: Arco Libros (Coal.
Materiales complementarios de espafiol/LE).

REYZABAL, M.V.y CASANOVA, M.A. (1992): El cofre de
las palabras. Mi primer diccionario. Madrid: Akal.

----- . (1999): El Tesoro de las palabras. Diccionario para la
educacion secundaria. Madrid: Akal.

REYZABAL, M.V. (1998): Diccionario de términos litera-
rios. Madrid: Acento.

SECO, M.; ANDRES PUENTE, O.; RAMOS GONZALEZ,
G. (1999): Diccionario del espafiol actual (2 tomos).
Madrid: Santillana.

STEEL, B. (1990): Diccionario de americanismos. Madrid:
SGEL.

1.6. Didactica de literatura espafiola

AA.VV. (1998): Poder-decir o el poder de los discursos.
Madrid: Arrecife Producciones.

ALARCOS LLORACH, E. (1979): Comentarios linguisticos
de textos. Valladolid: Universidad, Departamento de
Linguistica Espafiola.

ALBALADEJO MAYORDOMO, T. [et. a] (1987):
Linguistica del texto. Madrid: Arco Libros (Col.
Biblioteca philologica. Lecturas).

ALCON SOLER, E. (1993): Analisis del discurso en contex-
to académico: la interaccion en aula como estrategia de
adquisicion de la L2. Valencia: Universidad de Vaencia,
Server de Publicacions (Col. Tesis doctorales).

ALONSO RAYA, R. (1998): Sntaxisy discurso: a proposito
de las "féormulas perifrésticas de relativo". Granada
Impredisur (Col. Granada linguistica).

ALVAREZ, M. (1995): Tipos de escrito I11: epistolar, admi-
nistrativo y juridico. Madrid: Arcos Libros (Col.
Cuadernos de lengua espariol a).

AMADOR CARRETERO, P. (1989): Aplicacién de una me-
todologia para el analisis del discurso. Pamplona:
Universidad de Extremadura. Servicio de Publicaciones
(Col. Para dialogar con el pasado, 5).

ARTILES GIL, JM. (1990): Andlisis del discurso: introduc-
cion a su teoria y préactica. Santo Domingo: Centro
Cultural Poveda.

AYUSO DE VICENTE, V.; SILVA, PH.; MARTINEZ HUR-
TADO, F.J. (1995): Ensefianza practica de los tipos'y for-
mas del discurso. Madrid: Huergay Fierro Editores (Cal.
Manuales).

BANON HERNANDEZ, A.M. (1996): Racismo, discurso pe-
riodistico y didactica de la lengua. Almeria: Universidad
de Almeria.

BAZO MARTINEZ, P. (1993): Andlisis del discurso escolar
en las clases de inglés de EGB. La Laguna: Universidad
de LaLaguna. Servicio de Publicaciones (Col. Resimenes
de tesis doctorales).
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BERENGUER OLIVER, JA. (1994): Estrategias del discur-
so conversacional: algunos casos... Vaencia: Universidad
de Valencia

BERNARDEZ, E. (1982): Introduccion a la lingiiistica del
texto. Madrid: Espasa-Calpe.

————— . (1995): Teoria y epistemologia del texto. Madrid:
Cétedra (Col. Linguistica).

BIURRUN MONREAL, J. (1992): Norma y patologia en €l
discurso de la agresividad. Madrid: Libertarias-Prodhufi
(Coal. Universidad, 7).

BOBES NAVES, M.C. (1991): Comentario semioldgico de
textos narrativos. Oviedo: Universidad de Oviedo,
Servicio de Publicaciones.

CACERES SANCHEZ, M. (1991): Lenguaje, texto, comuni-
cacion: Delalinguistica ala semidticaliteraria. Granada:
Universidad de Granada.

CASTANARES BURCIO, W. (1994). De la interpretacion a
la lectura. Madrid: Iberediciones, P.B. (Col. Parteluz).
CEREZO, M. (1994): Texto, contexto y situacion. Guia para
el desarrollo de las competencias textuales y discursivas.

Barcelona: Octaedro.

DUCRQT, O. (1986): El decir y lo dicho. Polifonia de la
enunciacion. Traduccién de Irene Agoff. Barcelona:
Paidos Ibérica (Col. Paidés comunicacion, 24).

ESCANDELL, M. V. (1996): Introduccion a la pragméatica.
Barcelona: Ariel (Col. Ariel linglistica).

FERNANDEZ LAGUNILLA, M. (1999): Lalengua en la co-
municacion politica l: El discurso del poder. Madrid: Arco
Libros. (Col. Cuadernos de lengua espafiol a).

FERRE CHINE, M.R. (1995): Andlisis de texto: prueba de
selectividad. Zaragoza: Maria Rosario Ferré Chiné (Cal.
Didéctica).

FIGUEROA, A. (1988): Diglosia e texto. Vigo: Ediciéns
Xerais de Galicia (Col. Universitaria).

FUENTES RODRIGUEZ, C. (1987): Enlaces extraoraciona-
les. Sevilla: Alfar (Col. Alfar/Universidad, 27).

----- . (1996): Aproximacion a la estructura del texto. Malaga:
Agora.

————— . (1996): La sintaxis de los relacionantes supraoraciona-
les. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
fiola).

GALLARDO-PAULS, B. (1996): Andlisis conversacional y
pragmatica del receptor. Valencia: Episteme (Col.
Sinapsis, 1).

----- . (1998): Comentario de textos conversacionales. I. De la
teoria al comentario. Madrid: Arco Libros (Col.
Comentario de textos, 3).

HERNANDEZ ALONSO, C.; MANCHO DUQUE, M.J;
URRUTIA CARDENAS, H. (1993): El comentario lin-
guiistico de textos. Gijon: Ediciones Jicar (Col. Guias del
comentario de textos).

HERNANDEZ PARICIO, F. (1996): El texto: Materiales pa-
ra el estudio, andlisis y comentario de textos. Zaragoza:
Egido (Col. Egido Universidad, 7).

HERRERO MAGEN, T. [et. a] (1993): La linguistica del tex-
to: aplicaciones didacticas. Zaragoza: Centro de
Profesores y Recursos de La Almunia (Col. Unidades di-
dacticas).

JMENEZ LEUBE, J. (1997): La construccion del discurso:
notas sobre el método retorico. Madrid: Ediciones de la
Universidad Europea de Madrid (Col. Artes Liberales.
Trivium, 16).

LAMIQUIZ, V. (1994): El enunciado textual: anélisis lin-
guistico del discurso. Barcelona: Editorial Ariel (Coal.
Ariel linguistica).

LOPEZ NAVIA, SA. (1995): El tratamiento de lasideasy la
organizacion del discurso. Madrid: Ediciones de la
Universidad Europea de Madrid - CEES (Col. Artes
Liberales. Trivium, 2).

LOPEZ QUERO, S. y LOPEZ QUERO, A. (1995):
Comentarios linguisticos de textos: cientificos, periodisti-
cos, publicitarios y coloquiales. Granada: Ediciones
Antonio Ubago (Col. Anade. Didéctica).

MARINA, JA. (1998): La sdlva del lenguaje. Barcelona
Anagrama (Col. Argumentos, 219).

MARTIN ZORRAQUINO, M.A. [et. a] (1998): Los mar-
cadores del discurso. Madrid: Arco Libros (Col.
Bibliotheca philologica).

MARTINEZ, R. (1997): Conectando texto. Guia para el uso
efectivo de elementos conectores en castellano.
Barcelona: Octaedro.

MARTINEZ-DUENAS ESPEJO, J.L. (1992): Estilistica del
discurso narrativo. Granada: Editorial Universidad de
Granada.

MAYORAL, JA. (1994): Figurasretoricas. Madrid: Editorial
Sintesis (Col. Teoria de la literatura y literatura compara-
da, 9).

MEDEROS MARTIN, H. (1987): Procedimientos de cohe-
sién en el espafiol actual. Santa Cruz de Tenerife: Cabildo
Insular de Tenerife (Col. Lingisticay literatura, 8).

MERCER, N. [et. d] (1996): Ensefianza, aprendizaje y dis-
curso en el aula. Madrid: Fundacién Infancia y
Aprendizaje (Col. Culturay Conciencia).

NUNEZ LADEVEZE, L. (1993): Teoria y préctica de la
construccion del texto: Investigacion sobre gramaticali-
dad, coherencia y transparencia de la elocucion.
Barcelona: Editorial Ariel (Col. Ariel comunicacion).

NUNEZ, R. y TESO MARTIN, E. del (1996): Seméantica y
pragmatica del texto comin: produccion y comentario de
textos. Madrid: Catedra (Col. Linguistica).

PONS BORDERIA, S. (1998): Conexién y conectores.
Estudio de su relacién en el registro informal delalengua.
Valencia Universitat de Valencia. Servei de Publicacions.

PORTOLES LAZARO, J. (1998): Marcadores del discurso.
Barcelona: Ariel (Col. Ariel practicum).

Pragmética y gramatica del espafiol hablado: Smposio sobre
analisisdel discurso oral, 1996. Zaragoza: Libros Portico.

REYZABAL, M.V. y TENORIO, P. (1992): El aprendizaje
significativo de laliteratura. Madrid: Editorial LaMuralla
(Coal. Aula abierta).

TESO MARTIN, E. del (1990): Graméatica general, comuni-
cacion y partes del discurso. Madrid: Gredos (Coal.
Biblioteca roménica hispanica. 11, Estudios y ensayos).

TORRE NAVARRO, R. de la (1992): Analisis del discurso
publicitario. Jaén: Rafael de la Torre Navarro.
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1.7. Enseflanza de E/L2 a inmigrantesy refugiados

“AJELEIR: Actas de las Jornadas sobre la Ensefianza del
Espafiol para Inmigrantes y Refugiados'. (1995). En:
Didactica: lengua y literatura, n. 7. Madrid: Universidad
Complutense, Servicio de Publicaciones. (Edicion de T.
Alvarez Angulo).

ASTI (2001): En contacto con... Método de alfabetizacion
para inmigrantes. Libro del alumno. Madrid: Asociacion
Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Delega-
cién Diocesana de Migraciones / Fundacion Santa Maria.

————— . (2001): En contacto con... Método de alfabetizacion pa-
ra inmigrantes. Libro del profesor. Madrid: Asociacion
Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Delega-
cion Diocesana de Migraciones / Fundacion Santa Maria.

CEREZAL SIERRA, F. y GALVIN ARRIBAS, I. (1995):
"Propuesta de organizacién curricular de la ensefianza-
aprendizaje por tareas del castellano para inmigrantes'.
En: AJELEIR, p. 469-480.

CERVERA, A. (1997): "Laescuelapublicay el alumnado in-
migrante. Algunas claves para la ensefianza del espafiol
como segundalenguaalosnifiosy nifiasinmigrantes'. En:
Frecuencia L6, p. 44-47.

CUTINO RIANO, S. [et. al] (1995): "Sevilla acoge: espafiol
parainmigrantes’. En: AJELEIR, p. 349-354.

EL-MADKOURI, M. (1995): "Lalengua espafiolay el inmi-
grante marroqui”. En: AJELEIR, p. 355-362.

FERNANDEZ PENALVER, C. y LORENZO MELERO, A.
(1996): "Como afrontar un curso de espafiol para inmi-
grantes'. En: Frecuencia L1, p. 30-31.

GARCIA GARCIA, P. (1995): "La creacion de materiales:
Produccion de material didactico dirigido ainmigrantesy
refugiados en Espafia’. En: AJELEIR, p. 393-396.

GARCIA GONZALEZ, J. (1995): "Métodos de ensefianza de
lenguas segundas y su aplicacion ala ensefianza del espa-
fiol como lengua extranjera ainmigrantes’. En: AJELEIR,
p. 439-444.

JMENEZ ORTIZ, A.; AMUSQUIVAR ARIAS, L.; NOVO
RODRIGUEZ, M. (2000): Curso de castellano para inmi-
grantes y refugiados, nivel 2. Libro del profesor. Madrid:
Fundacion F. Largo Caballero.

MARTIN DELGADO, M.C.y MASSO MILLAN, H. (1995):
"Proyecto EMI (Espafiol para Mujeres Inmigrantes). Una
propuesta alternativa'. En: AJELEIR, p. 301-308.

MARTIN GARCIA, J. (1999): El diccionario en la ensefian-
za del espariol. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de
didéctica del espafiol/LE).

MARZO, A. y MORENO, FJ. (1990): Alfabetizacién en el
medio penitenciario. Madrid: Editorial Popular (Col.
Papel de prueba. Adultos, 49).

MATEO GARCIA, M.V. (1994): "Ensefianza del espafiol a
inmigrantes. Datos empiricos y propuestas tedricas'. En:
Revista de Estudios de Adquisicién de la Lengua
Espafiola, 3 (REALE), p. 117-127. Madrid: Universidad
de Alcala de Henares.

MIQUEL LOPEZ, L. (1995): "Reflexiones previas sobre la
ensefianza de E/LE ainmigrantes y refugiados’. En: AJE-
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oral para inmigrantes no alfabetizados. Vol 1. Girona:
Grups de Recerca i Actuacié sobre Minories Culturals i
Treballadors Extrangers.

MONTERO CHAMORRO, T.E. [et. d] (2002): Aportaciones
a la integracion del alumnado marroqui. Mérida:
Consgeria de Educacién, Ciencia y Tecnologia (Col.
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ra hablar en la clase de espariol comunicativa. Hojas de
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didacticos para la Educacion Secundaria. Madrid: SGEL.

————— . (2002): Aprendo a escribir 3: exponer y argumentar,
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pafiola).

NAVARRO, T. (1999): Manual de pronunciacion espafiola.
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BUESO, |.y VAZQUEZ, R. (1999): Gramética basica del es-
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————— . (1997): Uso de la gramética. Nivel avanzado. Madrid:
Edelsa

DOMINGUEZ, P. y BAZO, P. (1998): Claves del espafiol:
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Hoy).

MATTE BON, F. (1995): Gramatica comunicativa del espa-
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Aguilar (Col. Obras de consulta).

TORRE, S. dela (1991): Normativa basica del uso del espa-
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————— . (1998): La interculturalidad que viene: el dialogo nece-
sario. Barcelona: Icaria

----- . (1998): Vivamos la diversidad. Materiales para una ac-
cion educativa intercultural. Madrid: Asociacion Los
Libros de la Catarata.
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ABUMALHAM MAS, M. (1995): Comunidadesisiamicasen
Europa. Madrid: Trotta (Col. Estructuras y procesos.
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————— . (1996): Educar en y para los Derechos Humanos.
(Seminario de Educacion parala Paz). Madrid: Los libros
de la catarata (Col. Edupaz, 4).
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(Seminario de Educacién parala Paz). Madrid: Los libros
de la catarata (Col. Edupaz, 1).

————— . (2001): La alternativa del juego Il. Juegos y dinamicas
de educacion para la paz. (Seminario de Educacion para
laPaz). Madrid: Loslibros de la catarata (Col. Edupaz, 2).

BARTOLOME, M. [et. a] (2002): Identidad y ciudadania.
Unreto ala educacién intercultural. Madrid: Narcea, SA.
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CALVO BUEZAS, T. (1989): Racistas son |os otros. Gitanos,
minorias y derechos humanos en los textos escolares.
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----- . (1995): Crece € racismo, también la esperanza. Madrid:
Tecnos (Col. Ventana abierta).

CANO, R. [et. a] (1996): Proyecto de educacion intercultu-
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de Vallecas.
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CARDENAS, C. y EQUIPO CLAVES (1995): Guia para la
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mundo”. Madrid: Comunidad de Madrid, Servicio de
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y CARITAS REGIONAL DE ANDALUCIA (2002):
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CASCON SORIANO, P. (coord.) (2000): Educar para la paz
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La alternativa del juego I. Juegos y dinamicas de educa-
cién para la paz. Madrid: Los libros de la catarata (Col.
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CHAKOR, M. (1987): Encuentros literarios. Marruecos-
Espafia-|beroamérica. Madrid: Editorial CantArabia (Col.
Almorady; 2).

COLECTIVO AMANI (1996): Educacion intercultural.
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CRESPO ELVIRA, N. y GARRIDO BRETON, A. (2002):
Influencia de la Cultura Islamica en la Espariola a través
de la ciudad de Cordoba. Actividad de apoyo de los
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de Educacion / Federacion de Municipios de Madrid.

CRUZ ROJA JUVENTUD (1996): Derechos Humanos en la
escuela (3 v.). Madrid: Cruz Roja Juventud.

DIAZ-AGUADO, M.J. (1996): Escuela y tolerancia. Madrid:
Piramide (Col. Psicologia).

DJBILOU, A. (1989): Tanger, la puerta de Africa: antologia
de textos literarios hispanicos 1860-1960. Madrid:
Editorial CantArabia (Col. Almoradu; 3).

ELOSUA DE JUAN, M.R. [et. a] (1994): Interculturalidad y
cambio educativo. Hacia comportamientos no discrimina-
torios. Madrid: Narcea, SA. de Ediciones (Col. Apuntes
IEPS, 59).

ESCRIBANO, A. y GALIANO, A. (1990): La educacién in-
tercultural en el enfoquey desarrollo del curriculumvitae.
Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones.

ESSOMBA GELADERT, M.A. (1999): Construir la escuela
intercultural. Reflexionesy propuestas paratrabajar la di-
versidad étnica y cultural. Barcelona: Grad.

FERMOSO, P. (1992): Educacién intercultural. La Europa
sin fronteras. Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col.
Narcea sociocultural).

FERNANDEZ, S. (1996): Estrategias de aprendizaje de la
lengua extranjera. Madrid: Fundacion Antonio de Nebrija.

FRANZE,A.y MIJARES, L. (1999): Lenguay cultura de ori-
gen: nifios marroquies en la escuela espafiola. Madrid:
Ediciones de Oriente y del Mediterraneo.

GARCIA MARTINEZ, A. y SAEZ CARRERAS, J. (1997):
Del racismo a la interculturalidad. Competencia de la
educacién. Madrid: Narcea, SAA. de Ediciones (Cal.
Narcea-Sociocultural, 43).

GIL CANTERO, F.; JOVER OLMEDA, G.; REYES
GARCIA, D. (2001): La ensefianza de los derechos hu-
manos. 30 preguntas, 29 respuestas y 76 actividades.
Barcelona: Paidés Ibérica (Col. Papeles de pedagogia, 50).

GOYTISOLO, J. (1997): De la ceca a la meca. Madrid:
Alfaguara (Col. Textos de escritor).

GUETTAT, M. (1999): La misica andalusi en e Magreb:
simbiosis musical entre las dos orillas del Mediterraneo.
Sevilla: Fundacion el Monte.

IBANEZ, M.T.y MARCO, B. (1996): Ciencia multicultural y
no racista. Enfoques y estrategias para €l aula. Madrid:
Narcea, S.A. de Ediciones (Col. Apuntes |EPS, 63).

JARES, X.R. (2002): Educacion y derechos humanos.
Estrategias didacticas y organizativas. Madrid: Editorial
Popular (Col. Urgencias, 2).

JULIANO, D. (1993): Educacion Intercultural: escuelay mi-
norias étnicas. Madrid: Ediciones de la Universidad
Complutense de Madrid (Col. EUDEMA. Antropologia.
Horizontes).

LALUEZA, C. (2002): Razas, racismo y diversidad. La cien-
cia, un arma contra el racismo. Traduccién de Josep Felix
Escudero. Valencia: Algar Editorial.

LEDERACH, J.P. (2000): El abc de los conflictos. Madrid:
Los libros de |a catarata.

MALGESINI, G.y GIMENEZ, C. (2000): Guia de conceptos
sobre migraciones, racismo e interculturalidad. Madrid:
Comunidad de Madrid. Consgjeria de Educacion.
Direccion General de Juventud.

MANOS UNIDAS (1997): Material educativo para una edu-
cacion en valores a través de distintos temas transversa-
les. Educacion Primaria. Madrid: Manos Unidas.

————— . (1997): Material educativo para una educacion en valo-
res a través de distintos temas transversales. Educacion
Secundaria. Madrid: Manos Unidas.

MARCO, B. (coord.) (2002): Educacién para la ciudadania.
Un enfoque basado en e desarrollo de competencias
transversales. Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col.
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MARTIN CORRALES, E. (2002): La imagen del Magrebi en
Espafia. Barcelona: Editorial Bellaterra.
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MCCARTHY, C. (1994): Racismo y curriculum. Traduccion
de Pablo Manzano Bernardez. Madrid: Morata (Col.
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MILICIC, N. (1996): Vivir con otros: programa de desarrollo
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versitaria. Madrid: Popular (Col. Trabajo social, politica
social, 21).

————— . (1997): Educacién Intercultural. Teoria y préctica.
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SAEZ ORTEGA, M.T. (1995): "Proyecto de formacion para
inmigrantes extranjeros'. En: AJELEIR, p. 481-488.

SANCHEZ DE HORCAJO, J.J. (1995): "Taller: Andlisis de
materiales". (Conclusiones). En: AJELEIR, p. 407-416.

SANCHEZ MARTIN, M.E. (1995): "Historias de vida e in-
migrantes'. En: AJELEIR, p. 271-278.

SANTOS REGO, M.A. (1994): Teoria y préactica de la edu-
cacion intercultural. Santiago de Compostela: Universi-
dad de Santiago de Compostela, Servicio de Publicacions
e Intercambio Cientifico.
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SIGUAN, M. (1998): La escuela y los inmigrantes.
Barcelona: Paidos Ibérica (Col. Paidds Educador, 136).
SORIANO AYALA, E. (coord.) (2002): Interculturalidad:
fundamentos, programas y evaluacién. Madrid: Editorial

LaMuralla (Col. Aula abierta).

UNICEFY SAVE THE CHILDREN (1999): Jatun sunqu, co-
razén grande: el libro dela solidaridad. Madrid: Tierrade
Fuego, Libreria - Editorial deVigjes.

ZURBANO DIAZ DE CERIO, J.L. (2001): Educacion para
la convivencia y para la paz. Educacion Infantil.
Pamplona: Gobierno de Navarra, Departamento de
Educacién y Cultura.

----- . (2001): Educacion para la convivencia y para la paz.
Educacion Primaria. Pamplona: Gobierno de Navarra,
Departamento de Educacion y Cultura

————— . (2001): Educacién para la convivencia y para la paz.
Educacion Secundaria Obligatoria. Pamplona: Gobierno
de Navarra, Departamento de Educacion y Cultura.

1.12.2. Alumnado

AA.VV. (1998): Lucha por tus derechos. Madrid: Edelvives.

----- . (1998): Solidarios 100 por 100. Madrid: Editorial
Brufio.

ABDEL-QADIR, G. (1998): El camello de hojalata.
Traduccion de Rosa P. Blanco. Madrid: Alfaguara (Col.
Infantil. Naranja).

ALCANTARA, R. (1982): Kinango. Barcelona: Editorial La
Galera (Col. Vela mayor).

————— . (1986): Pohopol. Barcelona: La Galera (Col. Vela ma-
yor).

----- . (2002): jHuy qué miedo! Barcelona: Edebé (Col. Tucén.
Azul).

ANDERSON, R. (2002): Los mejores amigos. Traduccion de
P. Rozarena. Madrid: Alfaguara (Col. Préxima parada
Alfaguara. Amarilla).

BALZOLA, A. (1991): Por los aires. Madrid: Editorial SM
(Coal. Losilustrados del barco de vapor, 5).

BAQUEDANO, L. (1995): jPobre Antonieta! Madrid:
Editorial SM (Col. El barco de vapor. Blanca, 59).

BARO | CERQUEDA, J. (1983): Dibia. Traduccion de
Vicente de Vicente. Barcelona: La Galera, S.A. Editorial
(Col. Vela mayor).

BAUDOUY, M. (1992): El muchacho del rio. Madrid: Espasa
Calpe (Col. Austral juvenil).

BEAUMONT, E. Y PIMONT, M.R. (1999): Diccionario por
imagenes de los nifios del mundo. Traduccion de Veo-Veo
comunicacio. Paris: Editions Fleurus/ Panini Espafia, S.A.
(dist.).

BEN JELLOUN, T. (2002): Papd, ¢qué es e racismo?
Traduccion de Malika Embarek. Madrid: Alfaguara (Col.
Infantil. Naranja).

BEROCAY, R. (2000): Un mundo perfecto. Vol. 4. Madrid:
Alfaguara.

BLEGVAD, L. (1998): Ana Banana y yo. Traduccion de
Maria Puncel. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Amarilla).
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BOSSE, M.J. (1990): Ganesh. Traduccion de Héctor Silva
Meadrid: Alfaguara (Col. Juvenil Alfaguara, 74).

BOUMAAZA, N. (2001): Al otro lado del estrecho.
Traduccion de Maria Lerma. Madrid: Edelvives (Col.
Suefios de papel, 24).

BOWLEY, T. (2001): Semillas al viento. Traduccion de
Casilda Regueiro. Santiago de Compostela: Editorial
Raices.

BRUNHOFF, J. de (2002): Historia de Babar €l e efantito.
Traduccion de Maria Puncel. Madrid: Alfaguara (Col.
Proxima parada Alfaguara. Amarilla).

CAMERON, A. (2002): El lugar mas bonito del mundo.
Traduccion de P. Rozarena. Madrid: Alfaguara (Col.
Proxima parada. Morada).

CAMUS, W. (1989): EI gran miedo. Traduccion de Salustiano
Masi. Madrid: Espasa Calpe (Col. Austral juvenil, 106).

CARPI, P. (1980): La gitana de la selva. Traduccién de
Marcelo Zapata. Barcelona: Edhasa (Col. El arte para los
nifios).

CAPDEVILLA, F. (2000): Otros nifios del mundo. Madrid:
Gaviotra, S.L. (Col. Nene, nenay guau).

CARRANZA, M. (1995): El topo Timoteo y Pedro Nodisparo.
Madrid: Ediciones SM (Col. Pipa de la paz, 4).

----- . (1995): El topo Timoteo y Mgamba Molida. Madrid:
Ediciones SM (Col. Pipa de la paz).

CERVAN, J. (1989): Barril de pdlvora. Madrid: Editorial SM
(Col. Gran Angular).

DALMASES, A. (1995): jQué raros son los mayores!
Madrid: Editorial SM (Col. Los piratas del barco de va-
por, 8).

DALY, N. (2000): El vestido de Jamela. Traduccién de Fina
Marfa. Barcelona: Fundacion Intermon.

DENZEL, J. (2002): Regreso a las cavernas. Traduccion de
M2 Osorio Pitarch. Madrid: Alfaguara (Col. Alfaguara ju-
venil. Azul).

EHRLICH, A. (2002): Leo, Zac y Emi. Tres amigos revolto-
sos. Traduccion de Pablo Lizcano. Madrid: Alfaguara
(Coal. Infantil. Amarilla).

ENDE, M. (1998): Norberto Nucagorda. Traduccion de
Antonio de Zubiaurre. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil
Alfaguara, 100).

ESLAVA, J. (2002): EI maromero. Vol. 9. Madrid: Alfaguara.

ESTRADA, R. (1994): El rey solito. Madrid: Editorial SM
(Caol. El barco de vapor. Blanca, 56).

FARJAS | BONET, A. (1997): Minu: yo soy de la India.
Barcelona: LaGalera, SA. Editoria (Col. Yo soy de..., 1).

FERAND, M. (1998): Anné aqui, Sdima alli. Traduccion de
Elena del Amo. Madrid: Alfaguara.

FEUSTEL, G. (1986): La loba y € gitano. Traduccion de
Alessandra Torell. Barcelona: La Galera, S.AA. Editorial
(Col. Austral juvenil 106).

FINE, A. (1998): Billy y e vestido rosa. Traducciéon de
Magdalena Rodenas. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil.
Morada).

FLOR ADA, A. (2000): Una semilla de luz. Vol. 1. Madrid:
Alfaguara.

FONSECA, M. (2000): jQuitate esa gorra! Vol. 5. Madrid:
Alfaguara.

GARRIGA | BOADELLA, C.y GIMENEZ ADELANTADO,
A. (1998): Ostelinda: yo vengo de todas partes. Barcelona:
LaGalera, SA. Editorial (Col. Yo vengo de..., 1).

GASOL | TRULLOLS, A. (1997): Takao, yo soy de Japon.
Barcelona: LaGalera, S.A. Editoria (Col. Yo soy de..., 2).

GELLMAN, M.y HARTMAN, T. (1997): ¢COomo se deletrea
Dios? Las grandes preguntas y las respuestas de las reli-
giones. Traduccion de Angel J. Martin. Salamanca:
Loguez (Col. Léguez lector joven).

GEORGE, J.C. (2002): Julie y los lobos. Traduccion de
Veronica Head. Madrid: Alfaguara (Col. Alfaguara juve-
nil. Roja).

GIRALDEZ HAYES, A. y PELEGRIN SANDOVAL, G.
(2001): Otros pueblos, otras culturas. MUsica y juegos del
mundo. Primaria. Madrid: Ministerio de Educacion y
Cultura, Secretaria General Técnica, Centro de Publi-
caciones.

HANLING, P. (2001): Algo pasa en la libreria. Traduccion de
Rosa Pilar Blanco. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil juve-
nil. Azul).

HEISER, G. (1987): Jacobo no es un pobre diablo. Madrid:
Ediciones SM (Col. El barco de vapor. Azul).

HERNANDEZ, A. (1998): El dia en que lloré Walt Whitman.
Madrid: Edelvives (Col. Suefios de papel, 4).

HINOJOSA, F. (2000): Ana, ¢verdad? Vol. 3. Madrid:
Alfaguara.

IVANCIC, T. (1998). Stefan: yo vengo de Belgrado.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Col. Yo vengo de...,
2).

JANGANA, B. (1998): Bully Jangana, yo vengo de Doubirou.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Coal. Yo vengo de...,
4).

JANOSCH (1998): Yo te curaré, dijo el pequefio 0so.
Traduccion de Regino Garcia Badell. Madrid: Alfaguara
(Col. Préxima parada Alfaguara. Amarilla).

----- . (2002): Vamos a buscar un tesoro. Traduccién de Ana
Pérez. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Amarilla).

KIERKEGAARD, O.L. (2002): La aventura volante de
Hodia. Traduccion de Leopoldo Rodriguez Regueira
Madrid: Alfaguara (Cal. Infantil. Morada).

KINDERSLEY, B. y KINDERSLEY, A. (2000): Nifios como
yo. Traduccién de Diorki. Madrid: Editoria Brufio.

LINDO, E. (2000): Amigos del alma. Vol. 6. Madrid:
Alfaguara.

LOBEL, A. (2002): Dias con Sapo y Sepo. Traduccion de
Maria Puncel. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Amarilla).

LOWRY, L. (2002): ¢Quién cuenta las estrellas? Traduccion
de Juan Luque. Madrid: Espasa Calpe (Cal. Austrd juvenil).

MAHY, M. (2002): El secuestro de la bibliotecaria.
Traduccion de Miguel A. Diéguez. Madrid: Alfaguara
(Col. Proxima parada Alfaguara. Amarilla).

MARSE, J. (1998): La fuga del rio Lobo. Madrid: Alfaguara
(Col. Infantil. Amarilla).

MARTIN, A. y RIBERA, J. (2002): No te laves las manos,
Flanagan. Madrid: Grupo Anaya. (Col. Espacio Abierto,
25).

MATEOS, P. (19939: Jeruso quiere ser gente. Madrid:
Ediciones SM (Col. Submarino naranja, 12).

127



EDUCACION PRIMARIA

MATTHIASDOTTIR, U. (1998): Ua Matthiasdottir: yo ven-
gode Réikiavik. Barcelona: LaGalera, S.A. Editorial (Col.
Yo vengo de..., 3).

MAY, K. (1986): Winnetou. Madrid: Ediciones SM (Coal. La
ballena blanca).

MCKEE, D. (1998): Elmer. Traduccion de Maria Puncel.
Madrid: Altea, S.A. (Historias para dormir).

MINARIK, E.H. (2002): Un beso para osito. Traduccion de
Maria Puncel. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Amarilla).

NEWTH, M. (1993): Secuestro. Madrid: Ediciones SM (Col.
Gran angular, 26).

NICOLAS, C. (1997): Dana, yo soy de |os Estados Unidos de
América. Traduccion de Roser Aguilar Pujol. Barcelona:
La Galera, SA. Editoria (Col. Yo soy de..., 4).

NOSTLINGER, C. (2001): La auténtica Susi. Traduccién de
LuisAstorga. Barcelona: Circulo de Lectores.

————— . (2002): Piruleta. Traduccion de Mario GarciaAldonate.
Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Morada).

————— . (2002): Yo también tengo un padre. Traduccion de Rosa
Pilar Blanco. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil - juvenil.
Azul).

OLLE, M.A. (1990): Samir. Barcelona: Editorial Onda. S.A.
(Col. L"especid).

ONYEFULU, I. (2002): D de despedida. Traduccion de Fina
Marfa Pages. Barcelona: Fundacion Intermon.

OSORIO, M. (1998): Jinetes en caballos de palo. Madrid:
Alfaguara (Col. Infantil - juvenil. Azul).

PAEZ, E. (1994): Abdel. Madrid: Editorial SM (Col. El barco
de vapor. Roja, 76).

PASCALE, R. (1993): Mi amigo €l desierto. Traduccion de
Pau OlivaViladegut. Barcelona: Grijalbo Mondadori, S.A.
(Col. Tren eléctrico).

PELEGRIN, A. (2001): Raiz de amor. Madrid: Alfaguara
(Cal. Alfaguara juvenil. Roja).

PESCETTI, L.M. (2000): La tarea segin Natacha. Vol. 7.
Madrid: Alfaguara.

QUINTO, M. (1999): La noche que Vlado se fue. Madrid:
Alfaguara (Col. Alfaguara juvenil. Roja).

RAY, S. (1989): Fatik y €l juglar de Calcuta. Traduccion de
Elena del Amo. Madrid: Espasa Calpe (Col. Austral juve-
nil).

REYES, Y. (2000): Los agujeros negros. Vol. 8. Madrid:
Alfaguara.

RIO, A.M. del (2000): Historia de Mand. Vol. 10. Madrid:
Alfaguara.

ROSSETTI, A.; SANCHEZ ROLDAN, M.; PEDRERO, P,
(2002): La aventura de Viela Calamares. Madrid:
Alfaguara (Col. Proxima parada. Morada).

RUBIO, R. (1994): El amigo Dwnga. Madrid: Ediciones SM
(Col. El submarino naranja, 54).

RUIZ DE INFANTE, B. (2002): Bali, yo soy de la China.
Barcelona: LaGalera, S.A. Editoria (Col. Yo soy de..., 5).

SABATE | RODIE, T. (2002): jBuenas noches! Barcelona
Editorial Miguel A. Salvatella (Col. Los derechos del ni-
o).

----- . (2002): El nifio sin nombre. Barcelona: Editorial Miguel
A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).
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----- . (2002): La caja magica. Barcelona: Editorial Miguel A.
Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): La golondrina viajera. Barcelona: Editorial
Miguel A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): La sonrisa de Carlos. Barcelona: Editorial
Miguel A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): Los gemelos de la colina. Barcelona: Editorial
Miguel A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002): Me llamo Asetu. Barcelona: Editorial Miguel A.
Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002): Ni naranja ni lila. Barcelona: Editorial Miguel
A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002). j Tu también, Sara! Barcelona: Editorial Miguel
A. Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): Un accidente. Barcelona: Editorial Miguel A.
Salvatella (Col. Los derechos del nifio).

SALIDO AMOROTO, M.P. (2000): Violeta y el portugués
misterioso. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil. Naranja).
SCHREIBER-WICKE, E. y HOLLAND, C. (1994): Un
cuervo diferente. Traduccion de Esteban Martin y
Christiane Scheurer. Barcelona: Editorial Juventud (Col.

Cuadrada).

SEGUERA, A.J. (2000): La calle del espejo. Vol. 2. Madrid:
Alfaguara.

SIERRA | FABRA, J. (1998): Noche de MViernes. Madrid:
Alfaguara (Col. Serie Rojay Alfaguara Juvenil. Roja).
TABERN, P. (2000): jVuelven los piratasl Traducciéon de
HerminiaBeviaVillalba. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil.

Naranja).

TASHLIN, F. (2002): El oso que no lo era. Traduccién de
Santiago L odanos. Madrid: Alfaguara (Col. Préxima para-
da. Amarilla).

TOMAS | GUILERA, J. (2002): Leness(, yo soy de Benin.
Barcelona: LaGalera, SA. Editoria (Col. Yo soy de..., 8).

TOUBET, J. (1996): ElI amigo indio. Traduccion de
Dominique Delandre Malbert. Barcelona: Edebé (Col. El
Tucan verde).

UNICEF (1997): Los nifios primero. Convencion sobrelos de-
rechos del nifio. Barcelona: Editorial Lumen. (Editor
Literario: Joaguin Monclus).

VALLS, M. (2002): ¢Dénde estdas, Ahmed? Barcelona:
Circulo de lectores.

VARA PORRAS, M. (1998): Los derechos torcidos. Madrid:
Edelvives (Col. Suefios de papel).

VELTHUIJS, M. (1995): Laranay el extrafio. Traduccion de
Elvira Saiz. Barcelona: Timun Mas, S.A. (Col. Lanube de
algodon).

VIDAL, C. (2002): La leyenda de Al-Quit. Madrid: Alfaguara
(Col. Alfaguara juvenil).

VILA ROCA, R. y MOROLLON PARDO, M. (1997):
Fatima-Vanessa: yo soy de El Salvador. Barcelona: La
Galera, SA. Editoria (Col. Yo soy de...).

WILLEMS, L. (1989): A veces soy un jaguar. Madrid:
Ediciones SM (Col. Gran angular).

WILSON, E. (1990): La mascara de Ksan. Traduccion de
Pedro Barbadillo Gdmez. Barcelona: Labor. (Col. Labor
bolsillo juvenil, 94).
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WOLFEL, U. (1989): Historia de Pimmi. Traduccion de
Mercedes Conill. Barcelona: Noguer y Caralt Editores
(Col. Mundo magico).

————— . (1990): Estrella fugaz. Madrid: Susaeta Ediciones, SA.
(Col. Las campanas).

1.13. Lecturas
EDITORIAL ARCO LIBROS
COLECCION "LECTURAS GRADUADAS'

Nivel 1

DIAZ-CORRALEJO, V. (2001): Un vecino poco habitual.
FERRARI, M. (2000): El anillo de la muerta.

————— . (2000): El escritor que resuelve misterios.

————— . (2001): El rapto de la secretaria.

Nivel 2

FERRARI, M. (2001): Buen dia pajaro.

----- . (2001): Peligro en Cataratas del Iguazd.

----- . (2002): El libro sin autor.

LOPEZ GARCIA, A. (2000): El caso del teléfono movil.

Nivel 3

ANGUITA B., F. (2002): El collar.

DIAZ-CORRALEJO, V. (2001): La oficina.

————— . (2002): De vida 0 muerte.

LOPEZ GARCIA, A. (1999): El caso del inspector fildlogo.
————— . (2000): El asesino de Internet.

REYES, G. (2001): Cuentos para nifios chicos y grandes.

Nivel 4

ANGUITA B., F. (2002): El color del horizonte.
DIAZ-CORRALEJO, V. (2001): Un golpe de suerte.
FERRARI, M. (2000): Vacaciones en Sheria.
GARBI, T. (2000): Una pequefia historia.

————— . (2002): La gata Leocadia.

————— . (2002): La gata Leocadia en la granja.
REYES, G. (2000): Cuentos de amor.

————— . (2000): Dos historias de mujeres.
REYZABAL, M.V. (2001): Emigrantes.

EDITORIAL DIFUSION
COLECCION "VENGA A LEER"
SERIE "AIRES DE FIESTA"

Nivel 3

VILLANUEVA, R. y FERNANDEZ GARRIDO, J. (1995):
De fiesta en invierno.

————— . (1995): De fiesta en primavera.

----- . (1995): De fiesta en verano.

----- . (1996): De fiesta en otofio.

SERIE "ALMACENES LA ESPANOLA"

Nivel 4
MIQUEL, L.y SANS, N. (1991): Transporte interno.
GARCES, CH. y NAUTA, J.P. (1991): Una etiqueta olvidada.

SERIE "AMERICA LATINA"

Nivel 2
SOLER-ESPIAUBA, D. (1997): Guantanameras.

Nivel 3

SOLER-ESPIAUBA, D. (1997): La vida es un tango.
————— . (1997): Mas conchas que un galdpago.

————— . (1997): Mirtay € vigjo sefior.

————— . (1997): Taxi a Coyoacan.

SERIE "EL MEDITERRANEO"

Nivel 0
SURIS, J. (1999): La chica del tren.

Nivel 1
SURIS, J. (1999): ¢Do6nde esta Sonia?
————— . (1999): El sendero de las flores.

Nivel 2
SURIS, J. (1999): Trapos sucios.

SERIE "HOTEL VERAMAR"

Nivel 1
SOLER-ESPIAUBA, D. (1995): ...Pero se casan con las mo-
renas.

Nivel 2
SOLER ESPIAUBA, D. (1995): Més se perdi6 en Cuba.
————— . (1995): MorosYy cristianos.

Nivel 4
SOLER-ESPIAUBA, D. (1989): Ladrén de guante negro.

Nivel 5
SOLER-ESPIAUBA, D. (1989): Doce rosas para Rosa.

SERIE "LOLA LAGO, DETECTIVE"

Nivel 0
MIQUEL, L.y SANS, N. (1994): Vacaciones al sol.

Nivel 1

MIQUEL, L.y SANS, N. (1991): Poderoso caballero.
————— . (1991): Por amor al arte.

----- . (1994): Una nota falsa.

Nivel 2

MIQUEL, L.y SANS, N. (1989): La llamada de La Habana.
----- . (1994): Lejos de casa.
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Nivel 3
MIQUEL, L.y SANS, N. (1989): ¢Eres ti, Maria?

SERIE "PLAZA MAYOR, 1"

Nivel 0
MIQUEL, L.y SANS, N. (1994): Los Reyes Magos.

Nivel 1
MIQUEL, L.y SANS, N. (1989): El vecino del quinto.
----- . (1994): Reunidn de vecinos.

Nivel 2
MIQUEL, L.y SANS, N. (1989): El cartero no siempre lla-
ma dos veces.

SERIE "PRIMERA PLANA"

Nivel 2
MIQUEL, L. y SANS, N. (1989): Vuelo 505 con destino a
Caracas.

EDITORIAL EDELSA
COLECCION "LECTURAS CLASICAS GRADUADAS'

Nivel | (obras adaptadas. hasta 600 entradas)

ALARCON, PA. de. El sombrero de tres picos. Version de
GONZALEZ, H. (2001).

ANONIMO. El cantar de Mio Cid. Version de GONZALEZ,
A. (2001).

----- . El Lazarillo de Tormes. Version de GONZALEZ, A.
(2002).

ERCILLA Y ZUNIGA, A. de. La Araucana. Versiéon de
D'ORS, B. (1997).

FERNANDEZ DE MORATIN, L. El si de las nifias. Version
de D'ORS, B. (2001).

GUIRALDES, R. Don Segundo Sombra. Versién de ROME-
RO, C. (1997).

HERNANDEZ, J. Martin Fierro. Version de ROZA, J. (1997).

PALMA, R. Tradiciones peruanas. Version de CHIRU, S.
(1997).

VALERA, J. Juanita la Larga. Versién de HORRILLO, J. y
MAY SONNIAL, M. (2001).

Nivel 1l (obras adaptadas: hasta 1000 entradas)

AZORIN. Dofa Inés. Version de GUERRERO, R. (2001).

BECQUER, G.A. El beso. Version de GONZALEZ, A.
(2001).

BLASCO IBANEZ, V. Sangre y arena. Version de EZQUE-
RRA, R. (2001).

CERVANTES, M. de. La Gitanilla. Version de ROMERO, C.
(2001).

PEREZ GALDOS, B. Trafalgar. Version de CHIRU, S.
(2001).

QUIROGA, H. Anaconda. Version de GONZALEZ, A. (2001).
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Nivel 111 (obras adaptadas: hasta 1500 entradas)

ALASCLARIN, L. La Regenta (2 v.). Version de SANCHEZ
ALFARO, M. (2001).

CERVANTES, M. de. Don Quijote de la Mancha (T.1).
Version de CUENOT, J.R. (1995).

————— . Don Quijote de la Mancha (T.2). Version de CUENOT,
JR. (1996).

————— . El casamiento engafioso y El coloquio de los perros.
Version de ROMERO, C. (2001).

QUEVEDO, F. de. La vida del Buscon. Version de GIL GRI-
MAU, R. (2001).

ROJAS, F. de. La Celestina. Adaptacion de CANO, E. y
SANCHEZ PANOS, I. (1996).

COLECCION "PARA QUE LEAS'

Nivel 1

MIGUEL, L. dey SANTOS, A. (2002): EI hombre que veia
demasiado.

----- . (2002): Muerte en Valencia.

Nivel 2
MIGUEL, L. dey SANTOS, A. (2001): Doce a las doce.
----- . (2002): ¢Doénde esta la marquesa?

Nivel 3
MIGUEL, L. dey SANTOS, A. (2001): Lola.
————— . (2002): Una morena y una rubia.

Nivel 4

MIGUEL, L. dey SANTOS, A. (2002): Distinguidos sefiores.

----- . (2000): Noventa y seis horas y media en ninguna parte
(un cuento chino).

Nivel 5

MIGUEL, L. de y SANTOS, A. (2002): Congreso en
Granada.

————— . (2002): Do de pecho.

EDITORIAL EDELSA/EDI6
COLECCION "LEER ESFIESTA"

URIZ, F. J. (1990): América Latina cuenta.

----- . (1990): Cosas que pasan (Relatos breves).
----- . (1991): jA escenal

----- . (1991): Ventana abierta sobre América Latina.
----- . (2000): Espaiia cuenta.

————— . (2000): Ventana abierta sobre Espafia.

EDITORIAL EDINUMEN
COLECCION "LECTURAS DE ESPANOL"
Nivel elemental

BLANCO, A.l. (2000): El ascensor.
CARRETERO, A.M. (2002): Paisaje de otofio.
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GONZALEZ-CREMONA, PD. (2001): Historia de una dis-
tancia.

OCASAR, J.L. (1996): Amnesia.

ORTEGA MORENO, J.C. (2002): La pefia.

Nivel intermedio

BENITEZ CANFRANC, V. (2002): Lleg6 tarde a la cita.
GIRONES MORCILLO, J. (2001): Azahar.

GRANDE, S. (2002): Memorias de septiembre.
MARIJUAN ADRIAN, I. (1999): La biblioteca.

RUIZ, J. (1996): Muerte entre mufiecos.

Nivel superior

CARRION, D. (2000): Los labios de Barbara.

OCASAR, J.L. (2000): Una misica tan triste.
PIEDRAHITA SAN MATEO, A. (2002): Mimos en Madrid.
ROMERO, R. (2001): La cucaracha.

TARRES, |. (1999): El encuentro.

EDITORIAL SANTILLANA

COLECCI ON LECTURAS GRADUADAS, "LEER EN
ESPANOL"

Nivel 1 (Hasta 400 entradas).

ACQUARONI, R. (1994): El suefio de Otto.

————— . (1997): La sombra de un fotografo.

————— . (1999): Sofiar un crimen.

BUITRAGO, A. (1997): De viaje.

GONZALEZ VELA, H. y OREJUDO, A. (1997): Mala suerte.
MORENQO, E. (1993): El misterio dela llave.

TOSAL, O. (1993): jAdios, papa!

URIA, F. (1999): Una mano en la arena.

Nivel 2 (hasta 700 entradas).

ACQUARONI, R. (1996): El libro secreto de Daniel Torres.

CARRERO, L.M. (1997): La ciudad de los dioses.

CERVANTES, M de. Rinconete y Cortadillo. Adaptacién de
ORTIZ GONZALEZ, V. (1996).

ORTIZ GONZALEZ, V. (1993): En piragua por e Sdla.

PEREZ LUGIN, A. La casa de la Troya. Adaptacion de
VARON SAAVEDRA, E. (1997).

RODRIGUEZ SORDO, M.L. (1996): El sefior de Alfoz.

SURIS JORDA, J. (1999): La chica de |os zapatos verdes.

SURIS, J.y RIALP, R.M. (1992): El hombre del bar.

TOSAL, O. (1994): Asesinato en €l barrio gético.

Nivel 3 (Hasta 1000 entradas).

CARRERO, L.M. (1994): El secreto de Cristébal Colon.

MILLAS, J.J. (1994): El desorden de tu nombre.

PEREZ GALDOS, B. Marianela. Adaptacion de VARON, E.
(1996).

URIA, F. (1996): Panico en la discoteca.

Nivel 4 (Hasta 1500 entradas).

BENEDETTI, M. La muerte y otras sorpresas.

BLASCO IBANEZ, V. Sangre y arena. Adaptacion de
GARCIA, T. (1996).

MERINO, J.M. (1994): El oro de los suefios.
----- . (1994): La tierra del tiempo perdido.
MILLAS, JJ. (1994): Letra muerta.
SORELA, P. (1997): Aire de mar en Gador.
URIA, F. (1994): Carnaval en Canarias.

Nivel 5 (Hasta 2000 entradas).
DELIBES, M. Los santos inocentes.
VALERA, J. Pepita Jiménez.

Nivel 6 (Hasta 2500 entradas).

ASTURIAS, M.A. (1995): El sefior presidente.

PARDO BAZAN, E. Los pazos de Ulloa. Adaptacion de
FEL1Z COTADO, A. (1996).

EDITORIAL SGEL
COLECCION "LECTURAS EN ESPANOL FACIL"

CERVANTES SAAVEDRA, M. de. El celoso extremefio.
Adaptacion de BORDILLO HUIDOBRO, E. (1990).

GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990): El delfin.

----- . (1990): El retrato de Elsa.

————— . (1990): Escenas de la ciudad.

----- . (1992): Goya.

----- . (1992): Una chica formal.

LARRA, M.J. de. Cuatro relatos del siglo XX. Edicion litera
riade GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990).

MEIX PRUNES, T. (1992): Encuentro en Barcelona.

MOLINERO GETE, P. (1990): Ejercicio final.

————— . (1990): Las vacaciones de Chomin.

----- . (1992): Un suefio muy extrafio.

COLECCI ON " LECTURAS GRADUADAS DE
ESPANOL"

TORRENTE BALLESTER, G. (1990): Los gozosy las som-
bras. El sefior llega (Tomo 1).

----- . (1990): Los gozos y las sombras. Donde da la vuelta €
aire (Tomo I1).

————— . (1990): Losgozosy las sombras. La Pascua triste (Tomo
).

COLECCION "TEXTOS EN ESPANOL FACIL"

ANONIMO (1995): Las mil y una noches.

----- . Lazarillo de Tormes. Adaptacién de TABOADA, M.y
CRIADO, E. (1995).

IRVING, W. Cuentos de la Alhambra. Edicion literaria de
CRIADO, E. (1995).

MARQUEZ VILLEGAS, L. (1994): La cocina espafiola.

EDITORIAL SM

COLECCION "ESTILO PROPIO". LECTURAS NIVE-
LADAS.

Nivel 1
AGUILERA, C. (1991): A simple vista.
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Nivel 2
INMAN, N. (1992): Valencia y su comunidad.
PEREYRA, L. (1993): Cuando miro a mi Argentina.

Nivel 3

MALDONADO, J. (1992): Tarde de toros.
REYES, JL. delos (1992): Asi es Madrid.
SIERRA | FABRA, J. (1991): Barcelona insdlita.
SORIANO, M.E. (1993): El camino de Santiago.
TERZI, M. (1992): Protagonistas.

Nivel 4

BELMAR, C. (1995): S vas para Chile.

SUAREZ, M.Y PICO DE COANA, M. (1993): Sobre Ibero-
américa.

OTROSTITULOS

BORDALLO HUIDOBRO, E. (1992): Una mujer en apuros.
Madrid: Editorial Coloquio.

GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990): Playa dorada.
Madrid: Editorial Coloquio.

MASOLIVER, J. (1999): Historias breves para leer: inter-
medio. Madrid: SGEL.

----- . (2002): Historias breves para leer: elemental. Madrid:
SGEL.

LUQUE DURAN, J.D. (1996): Narraciones espariolas para
estudiantes extranjeros: nivel elemental. Madrid: SGEL.

————— . (1999): Narraciones espafiolas para estudiantes extran-
jeros. nivel superior. Madrid: SGEL.

TRADICION ORAL Y ESCRITA
CUENTOSY LEYENDASDEL MUNDO

AA.VV. (1985): Cuentos populares Azerbaidjanos. Madrid:
Anaya.

----- . (1990): El viento del norte. Cuentos populares
Escandinavos. Madrid: Ediciones Gaviota (Col. Tréboal).

ACOSTA GARCIA, M. (2002): Cuentos mitos y leyendas de
América Latina. Barcelona: Océano Difusion Editorial.

ADBEL QADIR, G. (1998): El camello de hojalata. Madrid:
Alfaguara (Coal. Infantil. Serie naranja).

ALFONSECA, M. (1996): El rubi del Ganges. Barcelona:
Noguer y Caralt Editores.

ALMAGOR, G. (1994): El verano de Aviya. Salamanca
Loguez.

ALONSO, E. (1992): El marroqui que vendia primaveras.
Alicante: Aguaclar (Col. Aldaba, 3).

ALONSO, F. (2002): El hombrecito vestido de gris. Madrid:
Alfaguara (Col. Infantil. Serie naranja).

ALONSO, M.L. (1998): Extrafio muy extrafio. Madrid:
Alfaguara (Cal. Infantil. Serie morada).

AMO, M. del (2002): El abrazo del Nilo. Madrid: Editorial
Brufio.

BANDERA GOMEZ, M.C. de la (2000): Un hoyo profundo
al pie de un olivo. Madrid: Anaya.

BAODA | MORET, F. (1991): Las babuchas de la desdicha.
Barcelona: Editorial La Galera.
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BARO, J. (1983): Divia. Barcelona: La Galera.
BRAVO-VILLASANTE, C. (1999): Cuentos populares de
Iberoamérica. Madrid: Editorial Gaviota (Col. Trébol).
CAMERON, A. (2002): El lugar méas bonito del mundo.

Madrid: Alfaguara (Col. Préxima parada. Serie morada).

CANO, C. (1994): ¢En qué se diferencia el blancoy el negro?
Barcelona: Aura Comunic.

CAPDEVILA, F. (1992): Otros nifios del mundo. Madrid:
Gaviota (Col. Nene, nenay guau, 16).

CARRASCO, M. (1992): El club de los diferentes. Barcelona:
Destino. (Col. Apeles Mestres).

CENDRARS, B. (1989): Cuentos negros para nifios blancos.
Traduccion de Juan Manuel Azpitarte. Madrid: Espasa
Calpe (Col. Austral juvenil, 56).

CLADELLAS RIBALTA, L. [et. a] (1991): Cuentos
Saharauis. Madrid: Anaya (Col. Laurin).

DAMON, E. (1995): Cada uno es especial. Barcelona:
Editorial Beascoa.

ECO, H. (1989): Los tres cosmonautas. Traduccion de Toni
Vicens. Barcelona: Destino.

GEIS, P. (1999): Pequefia Masai. Barcelona: Combel (Col.
Nifios y nifias del mundo).

----- . (1999): Pequefia Nenet. Barcelona: Combel (Col. Nifios
y nifias del mundo).

----- . (1999): Pequefia Quiché. Barcelonaz Combel (Coal.
Nifios y nifias del mundo).

————— . (1999): Pequefio Inuit. Barcelona: Combel (Col. Nifiosy
nifias del mundo).

————— . (1999): Pequefio Maori. Barcelona: Combel (Col. Nifios
y nifias del mundo).

————— . (1999): Pequefio Soux. Barcelona: Combel (Col. Nifios
y nifias del mundo).

GOMEZ CERDA, A. (2002): Un amigo en la selva.
Zaragoza: Edelvives (Col. Aladelta. Serie verde).

GOMEZ OJEA, C. (2002): La nifia de plata. Zaragoza:
Edelvives (Col. Aladelta. Serie verde, 8).

JANSSON, T. (1988): La nifia invisible. Traduccion de
Leopoldo Rodriguez. Madrid: Altea (Col. Juvenil
Alfaguara, 59).

KERR, J. (2002): Cuando Hitler robé el congo rosa.
Traduccién de Maria Luisa Balseiro Fernéndez-
Campoamor. Madrid: Alfaguara (Col. Proxima parada.
Serie azul).

KORSCHUNOW, I. (1987): Se llamaba Jan. Madrid:
Alfaguara (Col. Juvenil Alfaguara, 212).

LOPEZ NARVAEZ, C. (2001): El tiempo y la promesa.
Madrid: Editorial Brufio (Col. Altamar, 39).

----- . (2001): No eres una lagartija. Madrid: Anaya (Col. El
Duende verde, 97).

MATTINGLEY, CH. (2002): Asmir no quiere pistolas.
Traduccion de Maria Luisa Balseiro. Madrid: Alfaguara
(Col. Proxima Parada Alfaguara. Serie naranja).

MCKEE, D. (1995): Negrosy blancos. Madrid: Altea.

NOSTLINGER, C. (2001): Konrad. Traduccién de Maria
Jestis Ampudia. Madrid: Alfaguara (Col. Infantil-juvenil.
Serie azul).

ORGAD, D. (1993): El chico de Svilla. Traduccion de Carlos
Silveira. Salamanca: Loguez (Col. Lajoven coleccion).
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OSORIO, M. (1998): Manuela. Barcelona: Editorial Edebé
(Col. Tren azul, 10).

PASCALA, R. (1993): Mi amigo del desierto. Traduccion de
Pau OlivaViladegut. Barcelona: Grijalbo Mondadori (Cal.
Tren eléctrico).

RAY, S. (1998): El juglar de Calcuta. Traduccién de Elenadel
Amo. Madrid: Espasa Calpe (Col. Espasa juvenil).

ROMERQO, S. (1993): El galapago, el caiman y otros cuentos
populares brasilefios. Palma de Mallorca: José de Olafieta,
editor (Col. Erase una vez - Biblioteca de cuentos maravi-
[losos, 77).

RUBIO, R. (1994): EI amigo Dwnga. Madrid: Editorial SM
(Col. El submarino naranja, 54).

SCHAMI, R. (1995): La sonrisa de la luna. Madrid: Editorial
SM (Col. Barco de Vapor. Serie blanca).

SPOTTI, M. (1986): Cuentos de la China Milenaria. Madrid:
Anaya (Col. Laurin).

SUGOBONO, N. (1999): Mitos y Leyendas del Amazonas.
Palma de Mallorca: José de Olafieta, editor (Col. Erase
una vez - Biblioteca de cuentos maravillosos, 77).

TORTAJADA, A. (2002): Nahid mi hermana afgana.
Barcelona: Circulo de Lectores.

TURIN, A. (2001): Rosa caramelo. Traduccion de Humpty
Dumpty. Barcelona: Lumen (Col. A favor de las nifias).

VARA, M. (1998): La diosa negra. Madrid: Edelvives (Col.
Aladelta).

VASCONCELLOS, JL. de (1994): La gaita maravillosa y
otros cuentos portugueses. Traducciéon de Carmen Bravo-
Villasante. PAdlma de Mallorca: José de Olafieta, editor
(Col. Erase una vez - Biblioteca de cuentos maravillosos,
78).

VELTHUIJS, M. (1995): Laranay el extrafio. Traduccion de
Elvira Saiz. Barcelona: Timun Mas (Col. La nube de al-
godon).

WOLF, A.H. (1993): Cuentos de los pieles rojas. Traduccion
de Mateo Grimalt. Palma de Mallorca: José J. de Olafieta,
editor (Col. Erase una vez - Biblioteca de cuentos maravi-
[l0s0s).

WUSTMANN, E. (1986): Hrenki. Madrid: Editorial SM (Col.
Gran angular).

ALBUMESILUSTRADOS
EDUCACION INFANTIL Y EDUCACION PRIMARIA

BALLESTEROS, X. (1999): El pequefio congjo blanco.
Pontevedra: Kalandraka.

BOGART ELLEN, J. (2000): Regalos. Leon: Everest.

BROWNE, A. (1997): El tunel. Mégico: Fondo de Cultura
Econdmica

CARASUSAN, G. (1993): Yaci y su mufieca. Barcelona
Editorial Juventud.

COWCHER, H. (1990): La Antartida. Barcelona: Integral.

INNOCENTI, R. (1987): Rosa Blanca. Salamanca: L 6guez.

KESELMAN, G. (2001): De verdad que no podia. Madrid:
Kokinos.

LIONNI, L. (1993): Nadarin. Barcelona: Lumen.

MCKEE, D. (1990): Elmer. Madrid: Altea.

PENNART, G. (2001): Sofia, la vaca que amaba la misica.
Barcelona: Corimbo.

SNUNIT, M. (1995): El pgjaro del alma. Méjico: Fondo de
Cultura Econémica.

TURIN, A. (1986): Rosa caramelo. Barcelona: Lumen.

VENTURA, A. (1999): No todas las vacas son iguales.
Caracas. Camelia

POESIA

AA.VV. (1996): Madrid en la poesia (2 v.). Madrid:
Comunidad de Madrid, Consejeria de Educacion y
Cultura.

ALONSO MURNOZ, G. (1982): El valor didactico de la poe-
sia: hacia la busgueda de un método para la comprension
escrita. Cadiz: Copisur.

ANTUNES, C. (2001): Estimular las inteligencias multiples.
Madrid: Narcea.

APARICIO SERRANO, M. (2002): La escritura creativa: ta-
ller de poesia, € aprendizaje Itdico de la lengua en la
E.SO. Murcia: Diego Martin Librero Editor, S.L.

ARANDA BUITRAGO, M.J; LOPEZ EXPOSITO, AM.;
MARTINEZ LORENTE, M.L. (2002): Poemas para in-
ventar un mundo. Propuestas para una lectura y escritura
creativas. Madrid: Comunidad de Madrid, Consgjeria de
Educacion, Direccion General de Promocion Educativa.

BOUSONO, C. (1999): Teoria de |la expresion poética (2 v.).
Meadrid: Editorial Gredos (Col. Biblioteca romanica hispa-
nica. Il, Estudios y ensayos, 7).

DIAZ GRANADOS, JL. (2001): Poemas con Sol y Son.
Coedicion latinoamericana. Poesia de América Latina pa-
ra nifios. Venezuela: Ekaré.

ELIZONDO, S. (1974): Museo poético: Antologia de la poe-
sia mexicana moderna para uso de |os estudiantes extran-
jeros. México: Universidad Nacional Auténoma de
México.

FERRATE, J. (1982): Dinamica de la poesia. Barcelona:
Seix-Barral (Col. Biblioteca breve).

GARCIA MONTERO, L. (2001): Lecciones de poesia para
nifios inquietos. Granada: Editorial Comares.

GARCIA TEJEIRO, A. (1994): "Yo quiero reir". Volando por
las palabras. Zaragoza: Edelvives (Col. Aladelta).

GONZALEZ MUELA, J. (1976): La graméatica de la poesia.
Barcelona: Editorial Planeta.

HILARIO SILVA, J.P. [et. a] (2002): Una mano tomd la otra.
Poemas para construir suefios. Madrid: Comunidad de
Madrid, Consejeria de Educacion, Direccion General de
Promocion Educativa.

JANER MANILA, G. (1989): Pedagogia de la imaginacion
poética. Barcelona: Editoria Aliorna

JEAN, G. (1999): La poesia en la escuela. Traduccion deAna
Garrafon y Francisco Lapuente. Madrid: Ediciones de la
Torre (Col. Proyecto didactico Quirdn, 40).

KOHAN, S.A. (2000): Cémo se escribe poesia. Barcelona:
Plaza & Janés Editores.

LEVIN, S.R. (1983). Estructuras linglisticas en la poesia.
Traduccién de Julio Rodriguez Puértolas. Madrid:
Ediciones Cétedra (Cal. Lingtistica, 3).
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LOPEZ DE ABADIA, JM.; MARTINEZ DE MINGO, L.;
PEREZ ESCOTADO, J. (1999): Poemas Memorables.
Antologia consultada y comentada (1939-1999). Madrid:
Editorial Castalia (Col. Literaturay sociedad, 64).

LUJAN ATIENZA, A.L. (1999): C6mo se comenta un poema.
Madrid: Editoria Sintesis (Col. Teoriade laliteraturay li-
teratura comparada, 22).

MARTIN, F. (1982): Recrear la escuela. Madrid: Editorial
Nuestra Cultura.

MEDINA RIVILLA, A.; ESCOBAR RUESCQOS, J.; OLIVER
FORNER, F. (1984): Didactica de la poesia: antologia
poético-tematica de autores espafioles. Madrid: Edilib.

MILLARES, S. y BINNS, H. (2002): Al son de los poetas
(CD + libro). Madrid: Edinumen.

MONTERO LOPEZ, L. (1989): Una breve iniciacién a la po-
esfa: Antonio Machado, 125 aniversario de su nacimien-
to, 1875-2000. Sevilla: Ayuntamiento de Sevilla.

MORENO, V. (1989): El juego poético en la escuela.
Pamplona: Editorial Pamiela (Col. Pamiela Pedagogia, 2).

NAVARRO DURAN, R. (1998): Como leer un poema.
Barcelona: Editoria Ariel (Col. Ariel Practicum).

NUNEZ RAMOS, R. (1998): La poesia. Madrid: Editorial
Sintesis (Col. Teoria de la literatura y literatura compara-
da, 1).

PARAISO, I. (1988): El comentario del texto poético. Gijon:
Ediciones Jucar (Col. Guias del comentario de texto).
PFEIFFER, J. (1959): La poesia. Hacia la comprension de lo

poético. México: Fondo de Cultura Econémico.

Poemas chinos de amor (1992). Edicion y traducciéon de
Harold Alvarado Tenorio. Beijing: China hoy.

PRADO, B. (2000): Sete maneras de decir manzana. Madrid:
Grupo Anaya (Col. Punto de referencia).

ROMERO LOPEZ, A. y RUIZ ORTEGA, F. (2001):
Acercamiento al texto poético. Un programa de interven-
cion didactica para la educacion primaria. Granada
Grupo Editorial Universitario.

RUIZ DE FRANCISCO, |.; PERERA SANTANA, A.; GUE-
RRA SANCHEZ, O. (1993): La poesia atravésdelaima-
gen. Las Palmas de Gran Canariac Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria. Area de Didéactica de la Lengua
y laLiteratura.

SANCHEZ ENCISO, J. y RINCON, F. (1985): Lostalleres|i-
terarios. Una alternativa didéctica al historicismo.
Barcelona: Montesinos Editor (Col. Biblioteca de divulga-
cién temética).

----- . (1994): El taller de novela, el alfar de poesia y la fabri-
ca de teatro. Barcelona: Editorial Teide.

SANCHEZ SANTIAGO, T. (1999): Once poetas del siglo XX
(Antologia y cuaderno didactico). Ledn: Edilesa.

SANTIAGO MARTINEZ, E. y SANTOS, A.M. (1994):
Actividades creativas en Lengua y Literatura. Madrid:
Escuela Espariola.

VERDUGO, I.H. (1982): Hacia €l conocimiento del poema.
Buenos Aires: Libreria Hachette.
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1.14. Librosde gercicios

BADOS, C. (2001): Textos literarios y gjercicios. Nivel ini-
cial. Madrid: Anaya (Col. Practica).

BENITEZ, P. [et. a] (1998): Cuaderno de gjercicios. Nivel
inicial. Madrid: Edinumen.

————— . (1998): Cuaderno de €jercicios. Nivel intermedio.
Madrid: Edinumen.

----- . (1998): Cuaderno de eercicios. Nivel avanzado.
Madrid: Edinumen.

BOSQUIE, 1. (1994): Repaso de sintaxis tradicional: eerci-
cios de autocomprobacién. Madrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espariol a).

BUESO, I. [et. al] (1999): Diferencias de usos gramaticales
entre espafol peninsular y espafiol de América. Madrid:
Edinumen (Col. Temas de espafiol).

BUESO, |. y VAZQUEZ, R. (1999): Ejercicios para practicar
la gramatica. Madrid: Edinumen.

CESTERO MANCERA, A.M. (1998): Estudios de comunica-
cion no verbal. Madrid: Edinumen.

COLL, J; GELABERT, M.J; MARTINELL, E. (2000):
Diccionario de gestos con sus giros mas usuales. Madrid:
Edelsa

CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,
J; ZARZALEJOS ALONSO, A.R. (1996): Materia pri-
ma. Ejercicios gramaticales de nivel intermedio y supe-
rior. Madrid: SGEL.

FERNANDEZ, J.; FENTE, R.; SILES, J. (1990): Curso in-
tensivo de espafiol. Ejercicios practicos. Nivel elemental e
intermedio. Madrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ejercicios practi-
cos. Nivel iniciaciéon y elemental. Madrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ejercicios practi-
cos. Nivel intermedio y superior. Madrid: SGEL.

FERNANDEZ, N. y RUIZ, M. (2000): En otras palabras.
Vocabulario en contexto con actividades. Madrid:
Edinumen (Col. Temas de espafiol).

FERNANDEZ DIAZ, R. (1999): Préacticas de fonética espa-
fiola para hablantes de portugués: nivel inicial-interme-
dio. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de précticas de
espafiol/LE).

FUENTES, C. (1996): Ejercicios de sintaxis supraoracional.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
fiola).

GARCIA ARREZA, M. (1995): Participar para aprender:
100 actividades para la clase de idiomas. Méaga
Ediciones Aljibe.

GOMEZ BORREGO, L. (1996): Ejercicios de gramética
normativa |. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de len-
gua espafiola).

————— . (1996): Ejercicios de gramatica normativa Il. Madrid:
Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espariol a).

GONZALEZ HERMOSO, A. y SANCHEZ ALFARO, M.
(1994): Espafiol lengua extranjera: curso practico, nivel
1. Ejercicios. Madrid: Edelsa.

----- . (1994): Espariol lengua extranjera: curso practico, nivel
2. Ejercicios. Madrid: Edelsa.
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----- . (1994): Espafiol lengua extranjera: curso préctico, nivel
3. Ejercicios. Madrid: Edelsa.

HERRERA, M. [et. a] (1991): Test de autoevaluacion de es-
pafiol para extranjeros. (Niveles 1-5). Madrid: Pearson
educacion (Col. Espariol para extranjeros).

JUAN LAZARO, O. (1997): ¢Qué sabes? Gramatica.
\ocabulario. Cultura. Barcelona: Difusion (Serie Idiomas
Hoy).

MARINA, JA. (2001): Teoria de la inteligencia creadora.
Barcelona: Anagrama.

MARTINEZ, P. (2001): Ejercicios de Iéxico. Nivel inicial.
Madrid: Anaya (Col. Préctica).

MARTIN, J. (2001): Ejercicios de gramética E/LE. Nivel ini-
cial. Madrid: Anaya (Col. Préctica).

MORENO FERNANDEZ, F. (2000): 80 ejercicios de grama-
tica espafiola para hablantes de portugués. Madrid: Arco
Libros (Col. Cuadernos de préacticas de espafiol/LE).

————— . (2000): Ejercicios de fonética espafiola para hablantes
deinglés. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de précti-
cas de espafiol/LE).

MUNOZ, M. (1992): La poesia y € cuento en la escuela.
Madrid: Madrid (Comunidad Auténoma). Servicio de
Documentacion y Publicaciones.

NAUTA, PJ. (1990): En contexto. Ejercicios gramaticales de
espafiol para estudiantes de nivel intermedio. Madrid:
Difusion.

REYES, G.; BAENA, E.; URIOS, E. (2000): Ejercicios de
pragmatical y 1. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernosde
lengua espafiola).

RODARI, G. (2001): Gramatica de |la fantasia. Introduccién
al arte de inventar historias. Traduccion de Mario
Merlino. Barcelona: Columna Edicions, Llibres i
Comunicaci6 (Col. Textos del Bronce, 2).

RUIZ GURILLO, L. (2002): Ejercicios de fraseologia.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espariol a).

SANCHEZ, A. y CANTOS GOMEZ, P. (1991): 450
Ejercicios gramaticales. Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; MARTIN, E.; MATILLA, JA. (1998):
Gramatica préactica de espafiol para extranjeros.
Ejercicios complementarios. Madrid: SGEL.

SANTOMANCO, A. (1994): Practicar y consultar la
Gramédtica: espafiol. Barcelona: Difusion (Col. Idiomas
Hoy).

SANZ JUEZ, A. (1999): Précticas de |éxico espafiol para ha-
blantes de portugués. nivel inicial-intermedio. Madrid:
Arco Libros (Cuadernos de précticas de espafiol/LE).

TESO MARTIN, E. del (2002): Compendio y gjercicios de
semantica (T.1). Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de
lengua espafiold).

1.15. Manuales para el alumnado (General)

AA.VV. (1990): Férmula. Curso general de espafiol. Nivel 1.
Madrid: Santillana.

————— . (1990): Férmula. Curso general de espafiol. Nivel 2.
Madrid: Santillana.

----- . (1990): Formula. Curso general de espafiol. Nivel 3.
Madrid: Santillana.

————— . (1994): Viaje al Espariol. Madrid: Santillana.

————— . (1995): Manual de lengua y cultura (4 v.). Madrid:
Caéritas Espariol.

————— . (1996): Pido la palabra: método de lenguay cultura es-
pafiola. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte. Secretaria General Técnica. Centro de
Publicaciones.

----- . (2001): Guia de Alfabetizacion (2 v.). Madrid: Cruz Roja
Espariola.

ALVAREZ MARTINEZ, M.A. [et. a] (2000): Suefia. Madrid:
Anaya.

ARTUNEDO, B. (1993): Curso de espafiol para extranjeros
E.L.E. 2. Madrid: Editoria SM.

ASTI (2001): En contacto con... Método de alfabetizacién
para inmigrantes. Libro del profesor. Madrid: Asociacién
Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) /
Delegacién Diocesana de Migraciones / Fundacién Santa
Maria.

BOROBIO, V. (2002): E.L.E. Curso de espafiol para extran-
jeros. Nivel 1. Madrid: Editorial SM.

CASTRO, F. [et. a] (1990): Ven 1. Espafiol lengua extranje-
ra. Madrid: Edelsa

----- . (1991): Ven 2. Espafiol lengua extranjera. Madrid:
Edelsa

CASTRO, F. y ROSA, S. (1992): Ven 3. Espafiol lengua ex-
tranjera. Madrid: Edelsa.

CENTELLAS, A. (2000): Método de espariol para extranje-
ros. Nivel elemental. Madrid: Edinumen.

CERROLAZA, M.; CERROLAZA, O.; LLOBET, B. (1998):
Planet@ E/LE. Madrid: Edelsa.

CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,
J.; ZARZALEJOSALONSO, A.R. (1994): Afondo. Curso
de nivel avanzado. Madrid: SGEL .

EQUIPO PRAGMA (1985): Esto funciona A. Curso comuni-
cativo de espafiol para extranjeros. Barcelona: Edelsa.
————— . (1986): Esto funciona B. Curso comunicativo de espariol

para extranjeros. Barcelona: Edelsa.

————— . (1987): Para empezar A. Curso comunicativo de espariol
para extranjeros. Barcelona: Edelsa.

————— . (1988): Para empezar B. Curso comunicativo de espariol
para extranjeros. Barcelona: Edelsa.

FENTE, R. y WULFF, E. (1991): Orbita. Nivel 1. Madrid:
SGEL.

----- . (1992): Orbita. Nivel 2. Madrid: SGEL.

GALVIN ARRIBAS, I. [et. a] (1998): Lengua Espafiola pa-
ra inmigrantes. material para el alumnado. Madrid:
Fundacion Formacion y Empleo Miguel Escalera

GONZALEZ HERMOSO, A. y SANCHEZ ALFARO, M.
(1994): Espafiol lengua extranjera. Curso practico. Nivel
1. Madrid: Edelsa.

————— . (1994): Espafiol lengua extranjera. Curso préctico.
Nivel 2. Madrid: Edelsa.

----- . (1994): Espafiol lengua extranjera. Curso préctico.
Nivel 3. Madrid: Edelsa.
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JMENEZ ORTIZ, A.; AMUSQUIVAR ARIAS, L.; NOVO
RODRIGUEZ, M. (1999): Curso de castellano para inmi-
grantesy refugiados, nivel 1. Madrid: Fundacion F. Largo
Caballero.

JMENEZ PEREZ, T. (1992): Alfabetizar. Plan de formacion
integral ciudadana de Melilla. Méelillaz Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, Direccion Provincia de
Mélilla

MARTIN PERIS, E. (1984): Vamos a ver. Madrid: Edelsa.

MARTIN PERIS, E. y SANS, N. (1997): Gente. Curso comu-
nicativo basado en el enfoque por tareas. Barcelona
Difusion.

MILLARES, S. (1995): Método de espariol para extranjeros.
Nivel superior. Madrid: Edinumen.

MILLARES, S.y CENTELLAS, A. (1993): Método de espa-
fiol para extranjeros. Nivel intermedio. Madrid: Edinumen.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1989): Intercambio I. Curso co-
municativo de espafiol. Barcelona: Difusion.

————— . (1994): Rapido. Curso intensivo de espafiol. Barcelona:
Difusién.

----- . (1998): Intercambio 2. Curso comunicativo de espafiol.
Barcelona: Difusion.

----- . (1999): ¢A que no sabes? Curso de perfeccionamiento.
Madrid: Edelsa.

MORENO GARCIA, C.; MORENO RICO, V.; ZURITA
SAENZ DE NAVARRETE, P. (2002): Avance. Curso de
espafiol para nivel elemental. Madrid: SGEL.

————— . (2002): Avance. Curso de espariol para nivel basico-in-
termedio. Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; ESPINET, M.T.;, CANTOS GOMEZ, P
(1996): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros. Nivel
superior. Madrid: SGEL.

————— . (1998): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros.
Nivel medio. Madrid: SGEL.

----- . (1999): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros.
Nivel elemental. Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; FERNANDEZ, JM.; DIAZ, M.C. (1997):
Antena 1: curso de espafiol para extranjeros, nivel ele-
mental. Madrid: SGEL.

————— . (1997): Antena 3: curso de espafiol para extranjeros, ni-
vel superior. Madrid: SGEL.

————— . (1998): Antena 2: curso de espafiol para extranjeros, ni-
vel medio. Madrid: SGEL.

SANCHEZ, J. Y GARCIA, N. (1994): Espafiol 2000. Nivel
elemental. Madrid: SGEL.

----- . (1994): Espariol 2000. Nivel medio. Madrid: SGEL.

----- . (1994): Espariol 2000. Nivel superior. Madrid: SGEL.

1.16. Manuales para alumnado (E. Primaria)

AA.VV. (1989): Bravo, bravo! Nivel 1. Canciones. Madrid:
Santillana.

————— . (1989): iBravo, bravo! Nivel 2. Animales. Madrid:
Santillana.

----- . (1989): iBravo, bravo! Nivel 3. Personas. Madrid:
Santillana.
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----- . (1997): Pasacalle. Curso de Espafiol para nifios. (Nivel 1).
Madrid: SGEL.

————— . (1997): Pasacalle. Curso de Espariol para nifios. (Nivel 2).
Madrid: SGEL.

————— . (1997): Pasacalle. Curso de Espafiol (Nivel 3). Madrid:
SGEL.

————— . (1997): Pasacalle. Curso de Espafiol (Nivel 4). Madrid:
SGEL.

ASTI (2001): En contacto con... Método de alfabetizacion pa-
ra inmigrantes. Libro del alumno. Madrid: Asociacion
Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Delegacion
Diocesana de Migraciones / Fundacion Santa Maria

CANDELA, Py VENEGAS, G. (2000): Una Rayuela.
Espafiol lengua viva. Madrid: SGEL.

COLL, J; GELABERT, M.J; MARTINELL, E. (2000):
Diccionario de gestos con sus giros mas usuales. Madrid:
Edelsa.

LAGARTOS RODRIGUEZ, M.L.; MARTIN HERRERA,
M.l.; REBOLLO RAMOS, A. (1996): Entre amigos 3.
Curso de espariol para nifios. Nivel avanzado. Madrid:
SGEL.

----- . (1998): Entre amigos 1. Curso de espafiol para nifios.
Nivel inicial. Madrid: SGEL.

----- . (1999): Entre amigos 2. Curso de espafiol para nifios.
Nivel intermedio. Madrid: SGEL.

MARIN, F.y MORALES, R. (1998): Los Trotamundos. Nivel
1. Madrid: Edelsa.

————— . (1999): Los Trotamundos. Nivel 2. Madrid: Edelsa.

————— . (2000): Los Trotamundos. Nivel 3. Madrid: Edelsa.

1.17. Manuales segin métodos
1.17.1. Método tradicional

AA.VV. (1991): Asi es el espafiol basico. Salamanca:
Universidad de Salamanca, Ediciones Universidad de
Salamanca. (Col. Espariol para extranjeros, 4).

BORREGO NIETO, J.; GOMEZ ASENCIO, JJ.; PRIETO
DE LOS MOZOS, E. (1996): Progresos. Curso interme-
dio de espafiol. Salamanca: Universidad de Salamanca.
Ediciones Universidad de Salamanca (Col. Espafiol para
extranjeros, 5).

FERNANDEZ, J.; FENTE, R.; SILES, J. (1990): Curso in-
tensivo de espafiol. Ejercicios practicos. Nivel
elemental e intermedio. Madrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ejercicios practi-
cos. Nivel iniciacion y elemental. Madrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ejercicios practi-
cos. Nivel intermedio y superior. Madrid: SGEL.

GARCIA SANTOS, JF. (1992): Espafiol. Curso de perfec-
cionamiento. Salamanca: Universidad de Salamanca.

NAVAS, R. (1994): Espafiol avanzado: estructuras gramati-
cales, campos léxicos. Salamanca: Colegio de Espafia
(Coal. Espafiol para extranjeros).

SANCHEZ, A.; MARTIN, E.; MATILLA, JA. (1998):
Gramética préctica de espafiol para extranjeros.
Ejercicios complementarios. Madrid: SGEL.
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1.17.2. Método audiolingual o situacional

SANCHEZ, A.; CABRE, M.T.; MATILLA GARCIA, JA.
(1998): Espafiol en directo 2A (1 casete). Madrid:
SGEL.

————— . (1998): Espafiol en directo 2B (2 casetes). Madrid:
SGEL.

----- . (1998): Espariol en directo 2AB: gercicios estructurales
(3 casetes). Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; RIOS, M.; DOMINGUEZ, J. (1998): Espafiol
en directo 1A (4 casetes). Madrid: SGEL.

————— . (1998): Espariol en directo 1B (5 casetes). Madrid:
SGEL.

————— . (1998): Espariol en directo 1A Dialogos (2 casetes).
Madrid: SGEL.

————— . (1998): Espafiol en directo 1B Didogos (1 casete).
Madrid: SGEL.

SANCHEZ, J. y GARCIA, N. (1994): Espariol 2000. Nivel
elemental (casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1994): Espariol 2000. Nivel medio (casetes). Madrid:
SGEL.

1.17.3. Mé&todo nociofuncional

EQUIPO PRAGMA (1985): Esto funciona A. Curso comuni-
cativo de espafiol para extranjeros (casetes). Madrid:
Edelsa.

----- . (1986): Esto funciona B. Curso comunicativo de espafiol
para extranjeros (casetes). Madrid: Edelsa.

----- . (1987): Para empezar A. Curso comunicativo de espafiol
para extranjeros (casetes). Madrid: Edelsa.

----- . (1988): Para empezar B. Curso comunicativo de espafiol
para extranjeros (casetes). Madrid: Edelsa.

SANCHEZ, A. (1987): Entre nosotros 3. Cuaderno de gjerci-
cios. Madrid: SGEL.

————— . (1990): Entre nosotros 3. Alumno. Madrid: SGEL.

————— . (1994): Entre nosotros. Guia didactica. Madrid: SGEL.

————— . (1995): Entre nosotros 2. Alumno. Madrid: SGEL.

————— . (1998): Entre nosotros 3 (3 casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1998): Entre nosotros 2. Cuadernos de ejercicios.
Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; RIOS, M.; MATILLA GARCIA, JA. (1998):
Entre nosotros 1 (2 casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1999): Entre nosotros 1: nivel 1. Madrid: SGEL.

----- . (2002): Entre nosotros 1. Cuadernos de egercicios.
Madrid: SGEL.

1.17.4. Método comunicativo

BELCHI AREVALO, M. y CARTER, PJ. (1996): Sintesis.
Madrid: SGEL.

BOROBIO CARRERA, V. y PALENCIA DEL BURGO, R.
(2001): Ele 1. Madrid: Editorial SM.

CASTRO, F. [et. al] (1990): Ven 1. Espariol lengua extranje-
ra (casetes). Madrid: Edelsa/Edi6.

----- . (1991): Ven 2. Espariol lengua extranjera (casetes).
Madrid: Edelsa/Edi6.

CASTRO, F. y ROSA, S. (1992): Ven 3. Espariol lengua ex-
tranjera (casetes). Madrid: Edelsa/Edi6.

CERROLAZA, M.; CERROLAZA, O.; LLOVET, B. (1998):
Planet@. E/LE, 1y 2. (casetes, video y transparencias).
Madrid: Edelsa.

CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,
J.; ZARZALEJOSALONSO, A.R. (1994): A fondo (case-
tes). Madrid: SGEL.

EQUIPO AVANCE (1986): Antena. Nivel elemental (casetes).
Madrid: SGEL.

----- . (1986): Antena. Nivel medio (casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1986): Antena. Nivel superior (casetes). Madrid: SGEL.

FENTE, R.; SILES, J.; WULFF, R. (1989): ¢Quétal, amigos?
Curso comunicativo para autodidactas (casetes). Madrid:
SGEL.

FENTE, R. y WULFF, E. (1991): Orbita 1 (casete). Madrid:
SGEL.

----- . (1992): Orbita 2 (casete). Madrid: SGEL.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1989): Intercambio 1 (casete).
Barcelona: Difusion.

----- . (1994): Rapido. (Casetes y vocabulario). Barcelona:
Difusion.

----- . (1998): Intercambio 2 (casete). Barcelona: Difusion.

1.17.5. Método de enfoque por tareas

CHAMORRO, M.D. [et. a] (1995): Abanico. Curso avanza-
do de espafiol lengua extranjera. Barcelona: Difusion.
MARTIN PERIS, E. y SANSBAULENAS, N. (1997): Gente.

Barcelona: Difusién.

1.17.6. Mé&todos eclécticos

AA.VV. (1990): Formula. Curso general de espafiol. Nivel 1.
Madrid: Santillana.

————— . (1990): Férmula. Curso general de espafiol. Nivel 2.
Madrid: Santillana.

————— . (1990): Férmula. Curso general de espafiol. Nivel 3.
Madrid: Santillana.

————— . (2000): Método de espariol para extranjeros. Nivel in-
termedio (casete). Madrid: Edinumen.

CENTELLAS, A. (2000): Método de espafiol para extranje-
ros. Nivel elemental (casete). Madrid: Edinumen.

LOPEZ, E.; RODRIGUEZ, M.; TOPOLEVSKY, M. (1999):
Procesos y recursos. Curso de espafiol para extranjeros,
nivel avanzado-superior (casetes). Madrid: Edinumen.

MILLARES MARTIN, S. (1996): Método de espafiol para
extranjeros. Nivel superior (casete). Madrid: Edinumen.

MIQUEL, L.y SANS, N. (1999): ¢A que no sabes? Curso de
perfeccionamiento (casetes). Madrid: Edelsa.

SANCHEZ, A.; ESPINET, M.T.; CANTOS GOMEZ, P
(1996): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros. Nivel
superior (casetes). Madrid: SGEL.
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----- . (1998): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros.
Nivel medio (casetes). Madrid: SGEL.

————— . (1999): Cumbre. Curso de espafiol para extranjeros.
Nivel elemental (casetes). Madrid: SGEL.

SANCHEZ LOBATO, J.; MORENO GARCIA, C.; SANTOS
GARGALLO, I. (1997): Espafiol sin fronteras. Nivel 1
elemental (casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1998): Espafiol sin fronteras. Nivel 2 medio (casetes).
Madrid: SGEL.

----- . (1999): Espariol sin fronteras. Nivel 3 superior (casetes).
Madrid: SGEL.

1.18. Metodologia

AA.VV. (1994): Ensefianza del espafiol como lengua extran-
jera: Plan curricular. Alcald de Henares: Instituto
Cervantes.

————— . (1999): Didactica del espafiol como lengua extranjera.
Madrid: Fundacién Actilibre (Col. Cuadernos de tiempo
libre. Expolingua).

ALONSO, E. (2000): ¢Como ser profesor/a 'y querer seguir
siéndolo? Madrid: Edelsa (Col. Investigacion didactica).

BARALO, M. (1996): "Algunos topicos en la adquisicion de
unalengua extranjerd". En: Frecuencia, L,1, p. 14-17.

----- . (1996): "Lateorialinglisticay lateoriadelaadquisicion
de lenguas extranjeras’. En: Revista de estudios de adqui-
sicion de la lengua espafiola, 5 (REALE), p. 9-41.

————— . (1999): La adquisicion del espafiol como lengua extran-
jera. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica
del espariol/LE).

BELLO, P. [et. al] (1990): Didactica de las segundas lenguas.
Estrategias y recursos basicos. Madrid: Santillana (Col.
Aula XXI).

BRIZ, A. (1996): El espafiol coloquial: Stuacion y uso.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafio-
[a).

CANO, A.; GUERRERO, P; LOPEZ, A. (1993): Didéactica de
laLenguay la Literatura. Murcia: Universidad de Murcia.
Servicio de Publicaciones (Col. Blanca, 28).

CASADO VELARDE, M. (1993): Introduccion a la gramati-
ca del texto del espafiol. Madrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

CONSEJO DE EUROPA (2002): Marco comin europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, eva-
[uacion. Madrid: Anaya/ Instituto Cervantes / Ministerio
de Educacion, Culturay Deporte.

FERNANDEZ PINTO, J. (2002): j E/LE con internet! Internet
paso a paso para las clases de E/LE. Madrid: Edinumen.

FERNANDEZ, S.; RUSSO, M.; VAZQUEZ, M. (1994): El
espariol en la escuela elemental. Roma (Italia): Embajada
de Espania (Italia).

FERRAZ MARTINEZ, A. (1993): El lenguaje de |a publici-
dad. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua es-
pafiola).

GARCIA BARRIENTOS, J.L. (1996): El lenguaje literario .
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
fiola).
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GARCIA MOUTON, P (1994): Lenguas y dialectos de
Espafia. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua
espafiola).

GARCIA PADRINO, J. [et. al] (1989): Didactica de la
Lengua y la Literatura. Madrid: Anaya (Col. Textos uni-
versitarios).

GARCIA RIVERA, G. (1995): Didactica de la Literatura pa-
ra la enseflanza Primaria y Secundaria. Madrid: Akal
(Col. Pedagogia. Aka universitaria, 175).

GARCIA SANTA-CECILIA, A. (1995): El curriculo de es-
pafiol como lengua extranjera Fundamentacion y metodo-
logia. Planificacion y aplicacion. Madrid: Edelsa

----- . (2000): Como se disefia un curso de lengua extranjera.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didéctica del es-
pafiol/LE).

GELABERT NAVARRO, M.J; BUESO FERNANDEZ, |.;
BENITEZ PEREZ, P. (2002): Produccion de materiales
para la ensefianza de espafiol. Madrid: Arco Libros (Cal.
Cuadernos de didactica del espafiol/LE).

GIOVANNINI, A. [et. a] (1999): Profesores en accién 1. El
proceso de aprendizaje. Madrid: Edelsa (Col.
Investigacion didéctica).

----- . (1999): Profesores en accién 2. Areas de aprendizaje.
Madrid: Edelsa (Col. Investigacion didactica).

----- . (1999): Profesores en accion 3. Destrezas. Madrid:
Edelsa (Col. Investigacion didactica).

GUERRERO, Py LOPEZ, A. (1993): El Taller de Lengua y
Literatura. Madrid: Brufio.

GUILLEN, C.y CASTRO, P. (1998): Manual de autoforma-
cion para una didactica de la lengua-cultura extranjera.
Madrid: LaMuralla

LICERAS, JM. (1996): La adquisicion de las segundas len-
guas y la gramética universal. Madrid: Sintesis (Col.
Linglistica, 22).

LITTLEWOOD, W. (1996): La ensefianza comunicativa de
idiomas. Cambridge: Cambridge University Press.

LOPEZ MORALES, H. (1988): Ensefianza de la Lengua ma-
terna. Madrid: Playor.

LUCENO CAMPOS, JL. (1994): Didéactica de la Lengua
Espafiola. Alcoy: Marfil (Col. Pedagdgica - Temas basi-
C0S).

LLOBERA, M. (1995): Competencia comunicativa. Docu-
mentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras.
Madrid: Edelsa.

MALDONADO, C. (1998): El uso del diccionario en el aula.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
fiola).

MARCOS MARIN, FA. (1983): Metodologia del espafiol
como lengua extranjera. Madrid: Alhambra.

MARZO, A. y MORENO, F.J. (1990): Alfabetizacion en el
medio penitenciario. Madrid: Popular.

MENDOZA FILLOLA, A.; LOPEZ VALERO, A.; MARTOS
NUNEZ, E. (1996): Didactica de la Lengua para la ense-
flanza primaria y secundaria. Madrid: Akal (Coal. Letras -
Akal universitaria, 189).

MORENO FERNANDEZ, F. (2000): Qué espafiol ensefiar.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didéctica del es-
pafiol/LE).
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MORENO FERNANDEZ, F. [et. al] (1998): Informe sobre €l
espariol en el mundo. Madrid: Arco Libros.

MURNOZ LICERAS, J. (1992): La adquisicion de las lenguas
extranjeras. Madrid: Visor.
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cion de esparfiol (1 casete). Madrid: SGEL.

WAGNER, D. y SANS BAULENAS, N. (1998): Gente que
canta. Canciones para estudiantes de espafiol (CD).
Barcelona: Difusion.

2.2. Paginas Web®
2.2.1. Bibliotecas

Bibliotecas espariolas
http://www.rediris.es/recursos/bibliotecas

Biblioteca Nacional
http://www.bne.es

Biblioteca Nacional (Conexion con las bibliotecas del mundo)
http://www:exlibris.usal .es/bibesp/

Biblioteca Virtual Cervantes
http://cervantesvirtual.com

indices generales
http://www.mcu.es/bpe/bpe.html
http://exlibris.usal .es/bibesp/

QUADERNSdigitals (Biblioteca y Hemeroteca digital)
http://www.quadernsdigital s.net/

2.2.2. Buscadores

Altavista http://www.altavista.es

Canal 21 http://www.canal21.com/
Canal 3000 http://www.canal 3000.com
Google http://www.google.com

Lycos http://www.lycos.es/

Oz( http://www.ozu.com

Terra http://www.terra.es

Ya http://www.ya.com

Yahoo en Argentina http://ar.yahoo.com/
Yahoo en espariol http://www.espanol.yahoo.com/
Yahoo en México http://mx.yahoo.com/
Yupi http://www.yupi.com/

2.2.3. Buscadores especializados

Ciudad Portal
http://www.ciudadportal .com

Civila, Ciudades Mirtuales Latinas
http://www.civila.com/

Design Meeting Point
http://www.designmp.com

Enlaces Bolivia
http://www.enlacesbolivia.net

LaNetro.com. (Informacion de Madrid)
http://madrid.lanetro.com/

2.2.4. Cuentos

http://www.ika.com/cuentos/menu.html
http://www.ika.com/cuentos/peques/nino.html
http://www.chiquipark.es/
http://www.geocities.com/

2.2.5. Cultura

Argentina
http://www.surdel sur.com/
Bolivia
http://www.khainata.com/sol obolivia/
Chile
http://www.chilelindo.com/
Costa Rica
http://www.cr/
Cuba
http://www.cubaweb.cu/
Direcciones de ambito latino
http://latinworld.com/index.html
Guinea Ecuatorial
http://www.GuineaEcuatorial .net
Instituto de Estudios Latino-Americanos Universidad de Texas
http://www.lani c.utexas.edu/
México
http://webdemexico.com/
Mundo Latino
http://www.mundol atino.org/
Panama
http://www.pal
Puerto Rico
http://www.prtc.net/~migrios/
Republica de El Salvador
http://www.sv/
Republica Dominicana
http://www.dominicana.com/
Seccién sobre Educacion, Ciencia y Cultura iberoamericana.
(O.l.E)
http://www.oei .es/webibe.htm
Servicio de Informacién de Esparia del Ministerio de Asuntos
Exteriores
http://www.DocuWeb.ca/'Si Spai n/spani sh/index.html
Uruguay
http://www.rau.edu.uy/uruguay/

2.2.6. Cursos de espariol

A Spanish Course From International Language Devel opment
http://www.ild.com/-demos/spani sh/slessonl

Basic Spanish for the Virtual Sudent
http://www.umr.edu/-amigos/virtual/

% Conviene recordar que los cambios y desapariciones de las paginas web suelen ser frecuentes. Ademéds, a estar financiadas, mediante la publicidad, pueden

contener informacioén o enlaces no deseables para el alumnado.
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Correspondencia Espafiola
http://rom.gu.se/~romdm/0.Paginalnicial .html

Cursos en WMWW, hipermedial e interactivo de Espafiol, desde
el Departamento de Lenguas Romances de la Universidad
de Gotemburgo (Suecia). Learn Spanish
http://www.lingolex.com/spanish.htm

Curso de espafiol para angloparlantes (Spanish Course for
Beginners para usuarios de “ S, Spain” ). Universidad de
Calgary (Canada).
http://www.Docuweb.cal/'Si Spain/english/course

Programa educativo de Lectura en espafiol
http://www.estrellita.com/

Spanish Language Series
http://www.magicnet.net/~emil/forlang/spanish.

Spanish Lessons Homepage
http://www.june29.com/Spanish/

2.2.7. Diccionarios

Acceso a otros diccionarios
http://www.yourdictionary.com/
http://www.facstaff .bucknell.edu/rbeard/diction.html

Activa http://www.arrakis.es

Advanced English Dictionary Vox-Longman, English-Spanish
| Espafiol-Inglés
http://www.diccionarios.com
http://www3.anaya.es/di ccionario/diccionar.htm

Cyber Spanglish, Universidad de Texas
http://www.utexas

Diccionario Anaya de la Lengua
http://www.anaya.eshome.html

Diccionarios en espafiol y otros idiomas
http://www.el -castellano.com/diccion.html

Diccionario de Regionalismos de la Lengua Espafiola,
Editorial Juventud
http://www.hispanicus.com/drle

Diccionario de Snénimos y Anténimos de la Universidad de
Oviedo
http://tradu.scig.uniovi.es/sino.html

Diccionario espafiol-portugués-espafiol
http://uol.com.br/bibliot/dicionar

Diccionario General de la Lengua Espafiol VOX
http://www.di ccionarios.com

El habla de Nicaragua
http://www.nicaragua.online.com/nic habl.htm

El lenguaje de Argentina
http://www.middl ebury.edu/~leparc/htm/lunf.

El Refranero Espariol
http://www.cyberguia.com/refran.htm

EURODICAUTOM, Unién Europea
http://www?2.echo.lu/edic/

Glosario de Internet
http://www.uco.es/ccc/glosario.html

Lenguaje popular de Costa Rica
http://logigrama.com/popular.htm

Lista de palabras dudosas o poco usuales de Xosé Castro
http://www.el-castellano.com/vocab.html
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Real Academia Espafiola
http://www.rae.es/

Universidad de Estocolmo, Suecia
http://grub01.physto.se:8080/cgi-bin/english2spani.

2.2.8. Editoriales

Anaya http://www.anaya.es
Arco Libros-La Muralla http://www.arcomuralla.com
Buscador de editoriales
http://www.diret.com/editores/index.htm
Difusion http://www.difusion.com
Edebé http://www.edebe.com/
Edelsa http://www.edelsa.es
Edinumen http://www.edinumen.es
Editoriales educativas
http://www.editorial es-educativas.educacion.deeuropa.net/
SM. http://www.ciudadfutura.com/libroscf/
Santillana http://www.indexnet.santillana.es/
Sgel  http://www.sgel .es/

2.2.9. Formacion del profesorado

Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa
(CNICE) (Cursos, propuestas y materiales didacticos
para el profesorado...) http://www.cnice.mecd.es/

Didactired. Centro Virtual Cervantes. (Propuestas didacticas
y materiales para E12)
http://cvc.cervantes.es/aula/didactired

Educaweb (Cursos, propuestas y materiales didacticos para
el profesorado...) http://www.educaweb.com/

Maestroteca. (Propuestas y materiales didacticos para €l
aula) http://www.maestroteca.com

Profes.net (Proyectos, propuestas y materiales didacticos
para el profesorado...) http://www.profes.net/

QUADERNSdigitals (Cursos, Software)
http://www.quadernsdigitals.net/

2.2.10. Imégenesy CLIP-ART

All Free Clipart http://www.free-clipart.net

Ahoy Clipart http://www.clipsahoy.com

Aldea Digital - Programa de Nuevas Tecnologias
http://www.pntic.mec.es/-AldeaDigital/material.htm

Clipart Graphics http://www.clipart-graphics.net

Clipclass - imagenes para la clase (en construccion)
http://members.es.tripod.de/gurb/clipclass/
clipclasshome.htm

Free animated Clipart
http://www.freeanimatedclipart.com/freeclipart.html

Free clipart http://www.tmbfree.com

Free Foto.com http://www.freefoto.com

Frog Star, Fun stuff http://www.frogstar.com/way

Icon bazaar http://www.iconbazaar.com
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2.2.11. Informacion (prensa, radio, etc.)

El Kiosko http://www.kiosko.net/

La pagina del Idioma Espafiol, con articulos, entrevistas, no-
ticias y enlaces agrupados por temas
http://www.el-castellano.com
http://mww.webcom.com/rsocalindex.html

La prensa en espariol
http://www.el-castellano.com/prensa.html

La radio en espafiol
http://mwww..el-castellano.com/radios.html

Medios de Comunicacién Social (Organizacion de Estados
Iberoamericanos) http://www.oei.es/medios.htm

Mundo Latino, Noticias
http://www.prensal atina.com
http://www.zonal atina.com/zl papers.htm

Periddicos en espariol:

Argentina (.ar)
http://www.clarin.com.ar
http://www.lanacion.com.ar

Bolivia (.bo)
http://www.l ostiempos.com

Chile (.cl)
http://ww.brujula.net
http://www.copesa.cl

Colombia (.co)
http://www.eltiempo.com
http://www.poderydinero.com

Cuba (.cu)
http://www.granma.cu

Ecuador (.ec)
http://www.elcomercio.com

El Salvador (.sv)
http://www.el salvador.com

Espafia (.es)
http://www.abc.es
http://www.elmundo.es
http://www.el pais.es
http://www.lavanguardia.es

Guatemala (.gt)
http://www.lahora.com.gt

Honduras (.hn)
http://www.tiempo.hn

México (.mx)
http://www.infosel.com.mx/elnorte
http://www.yucatan.com.mx

Nicaragua (.ni)
http://www.ibw.com

Panama (.pa)
http://www.pa/noticias/index.html

Paraguay (.py)
http://www.una.py

Pert (.pe)
http://www.rcp.net.pe

Republica Dominicana (.do)
http://www.codetel .net.do/

Venezuela (.ve)
http://www.el-nacional .com

2.2.12. Instituciones

3ieduca http://www.3ieduca.com

Agencia Nacional Socrates http://www.oel.es/socrates.htm

Centro de Investigaciones Sociol 6gicas de Espafia
http://www.cis.es/

Centro Mirtual Cervantes http://cvc.cervantes.es

Ciberaula http://www.ciberaula.es/

Consgjeria de Educacion de la Comunidad de Madrid.
Direccién General de Promocion Educativa
http://www.madrid.org/webdgpe

Educaweb http://www.educaweb.com

Foro Regional para la Inmigracion
http://www.madrid.org/servicios_sociales/index.htm
http://www.comadrid.es/servicios_sociales/guia 2000/

indice.htm

Instituto Cervantes http://www.cervantes.es

Ministerio de Educacion y Cultura de Espafia
http://www.mcu.es/

Oficina Regional para la Inmigracién de la Comunidad de
Madrid (Ofrim) http://www1.comadrid.es/ofrim/

Universidad Jaume | de Castellon http://www.uji.es

Universidad Virtual Athena http://athena.edu

2.2.13. Lengua. Indices Generales

Aprende espafiol con Camille
http://www.upv.es/camille/canal/canal 2.html
Centro Virtual Cervantes
http://www.cvc.cervantes.es
Ejercicios de espariol
http://mld.ursinus.edu/
Ejercicios de gramética
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ejercicios/
Ejercicios de vocabulario
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ej ercicios/instructors/
tiempo_deportes/
Ejercicios y presentaciones
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ej ercicios/instructors/
tiempo_deportes/
El castellano
http://www.el-castellano.com
El comp.-jugador, nueva version
http://csgwww.uwaterl oo.ca/~dmg/lando/verbos/
conjugador.html
Estudiar espariol en la red
http://www.studyspanish.com/
Graméatica espafiola
http://www.el castellano.com/gramatic.html
Graméatica y ortografia espafiola
http://www.indiana.edu/~call/lengua.html
La Portada de Fonologia Espafiola
http://www.usu.edu/~linguist/fonol og/fono.html
Pagina de la Lengua Espariola (2)
http://www.geocities.com/SiliconValley/
Horizon/7428/index.htm
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Pagina de la Lengua Espafiola
http://www.dat.etsit.upm.es/~mmonjas/espannol .html
Para consultas, escribes por correo electronico tus dudas y
ellos te contestaran. Agencia EFE de consultas
(deu@efe.es)
Pronunciacion del espariol
http://users.why.net/macabut/
webspan/pronun/ws-pronun.html
Recopilacion de reglas gramaticales
http://www.reidgroup.com/
Verbos. Comp-jugador Version 2.0 (beta
(http://csg.uwaterloo.ca/l~dmg/
lando/verbos/con-jugador.-html)

2.2.14. Lengua, métodos, €tc.

Agencia EFE de noticias http://www.efe.es/
La Lengua Espafiola http://www.geocities.com/szamora.geo
La agencia EFE y su Vademécum de Espariol Urgente
http://www.efe.es/
La pagina de espafiol
http://www.nacnet.org/assunta/\Wel come.html
Lengua Espariola, Universidad Griffith, Austria
http://www.gu.edu.au/gutl/stf/spani sh/puerta/leng.htm
Mundo Hispanico http://www.ac-toul ouse.fr/espagnol/
Pagina de la Lengua Castellana
http://www.geocities.com/
http://pagina.de/La Lengua Castellana
Pagina de Xosé Castro Roig http://www.xcastro.com
Pagina de José Antonio Millan http://jamillan.com
Pagina del |dioma Espafiol
http://www.iis.com.br/
http://www.el-castellano.com/
Sociedad Suiza de Estudios Hispanicos, Universidad de
Lausana http://www.unil.ch/esp/
Universidad de Cracovia, Polonia
http://www.wsp.krakow.pl/espanol/espanol .htm
Universidad de Indiana
http://www.ezinfo.ucs.indiana.edu/~jsoto/lengua.html
Webspafiol http://www.geocities.yahoo.com

2.2.15. Libros electronicos

Badosa http://www.badosa.com
Broadebooks http://mww.broadebooks.com
Biblioteca virtual Miguel de Cervantes
http://www.cervantesvirtual .com
Fahrenheit451 http://www.451f.com

2.2.16. Listasdecorreo, tertulias, etc.
Listas de discusién sobre el idioma espariol
http://www.el-castel lano.com/foros.html

Red académica y de investigacion espafiola
http://www.rediris.es/mail/list/
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Subscripcion a lista de Profesores de espaiol
listserv@vm.tau.ac.il

Suscripcion lista Apuntes
listserv@eunet.es

Tertulia cibernética sobre el espariol
http://www.tel ebase.es/cervantina/chat.htm

2.2.17. Literatura

Mil libros en Internet http://www.mil-libros.com.mx/

Parnaseo http://www.uv.es/

Poesia en espafiol http://www.luis.salas.net/

Proyecto Sherezade
http://www.home.cc.umanitoba.ca/~fernand4/

2.2.18. Programas informaticos

The Virtual CALL, Universidad de Sussex (Acceso a progra-
mas, diccionarios... La presentacion esta en inglés)
http://www.sussex.ac.uk/langc/CALL.html

Virtual Software LIBRARY o VL (Para obtener programas
gratuitos. La presentacion esta en inglés)
http://www.shareware.com

2.2.19. Recursos para €l profesorado

Infoeduca http://www.infoeduca.com
Internet en las escuelas http://www.intesc.cedetel.es
Para la clase
http://www.sgi.mec.es/usa
http://www.comunicativo.org
http://www.difusién.com
http://www.profes.net
Refranes
http://www.citasyrefranes.com
http://www.redargentina.com/refranes/

2.2.20. Revistas

Idiomania
http://home.overnet.com.ar/idiomania/\Wel come.html

Oficina Regional para la Inmigracién de la Comunidad de
Madrid (Ofrim) http://www1.comadrid.es/ofrim/

Qué leer http://www.que-leer.com

Tecla, Departamento de Espafiol de la Universidad de
Londres y Consgjeria de Educacion de la Embajada de
Esparia en Londres
http://langlab.uta.edu/langpages/ TECL A .html
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2.3. Programas informaticos
2.3.1. Programas comer ciales
2.3.1.1. Globalizados/ Interdisciplinares

102 actividades para leer, escribir y calcular. EMME,
LASCAUX.

CD-ROM. Educacion Infantil.

Materias: Lenguaje y Matematica.

Adibu. COKTEL EDUCATIVE.
CD-ROM. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Lenguaje y LOgica Matematica.

Antén y sus Amigos. LAROUSSE.
CD-ROM. Educacion Infantil.
Materias. Todas.

Aprende a colorear. PLANETA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacioén Infantil.
Materias: Globalizado.

Cduno. PEREIRA FIGUEROA, S.
CD-ROM. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Lenguay Matematicas.

Clic. BUSQUETS BURGUERA, F.
Disquete- CD ROM. Educacion Infantil, Primariay Secundaria
Materias: Interdisciplinar.

Coktel kit 1y Coktel kit 2. COKTEL EDUCATIVE.

CD ROM. Educacion Infantil y Primaria - Primer ciclo de
Educacién Secundaria.

Materias: Lenguay Mateméticas.

Conoce a los animales del bosque, la granjay €l jardin. OLR
SOFTWARE - MULTIMEDIA KIDS.

Nivel Educativo: Educacion Infantil y Primaria.

Materias: Lenguay Conocimiento del Medio.

Crea tus comics. Los pitufos. IMPS LASCAUX.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Lenguay Pléastica.

Creador de peliculas 3 d. MICROSOFT.

CD ROM. Tercer ciclo de Educacién Primaria - Educacion
Secundaria.

Materias: Lenguay Artistica

Cuarto de juegos. En €l pais de los juguetes. FISHER - PRI-
CE - MATTEL INTERACTIVE.

CD ROM. Educacién Infantil.

Materias: Globalizado.

Drood en el planeta 7. EDICINCO.
CD ROM. Educacion Primaria
Materias. Globalizado.

El congjo lector. Preescolar. THE LEARNING COMPANY.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias: Globalizado.

El congjo lector. Kinder. THE LEARNING COMPANY.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias. Globalizado.

El congjo lector. Primeros pasos. THE LEARNING COM-
PANY.

CD ROM. Educacion Infantil.

Materias: Globalizado.

El conegjo lector primero. THE LEARNING COMPANY.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.
Materias: Globalizado.

El desvan de la abuela. SOFTKEY.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias: Globalizado.

Gusy su fiesta del pijama. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias. Globalizado.

Interlijuegos. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacién Primariay Secundaria.
Materias: Globalizado.

Juega con Smén. EDICINCO.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias. Globalizado.

Jugar con... ALCALDE CUEVAS, C. [et. d].
Disquete. CD ROM. Educacion Infantil.
Materias: Globalizado.

La familia oca en €l valle animado. MICRONET.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias. Globalizado.

Mensa junior. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacién Secundaria.
Materias: Interdisciplinar.

Mi fantéstica isla del tesoro. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Globalizado.

Mis amigos de Play family. Fiher-price. DAVIDSON.
MATTEL INTERACTIVE.

CD ROM. Educacion Infantil.

Materias: Globalizado.

Taller de juegos. DISNEY INTERACTIVE.

CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Globalizado.
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Teletubbies. ZETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Infantil.
Materias: Globalizado.

Topi y Teo en busca del tesoro perdido. ANAYA INTERAC-
TIVA.

CD ROM. Educacién primaria.

Materias: Globalizado.

Topi y Teo en €l parque paraiso. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacion primaria.
Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion infantil, primeros pasos. ANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacion Infantil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacién infantil, primer ciclo. ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Infantil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion infantil, segundo ciclo. ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Infantil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria, primer ciclo. ANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacién Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria, segundo ciclo. ANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacion Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria - 5° curso. ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacién Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria - 6° curso. ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Primaria.

Materias: Globalizado.

Ven a jugar con pipo. CIBAL MULTIMEDIA.

CD ROM: Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Materias. Lenguaje y Mateméticas.

Ven a jugar con Pipo en la ciudad. CIBAL MULTIMEDIA.
CD ROM: Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Materias: Lenguaje y Mateméticas.
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Veo Veo. ANAYA INTERACTIVA.

CD ROM. Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Materias. Globalizado.

2.3.1.2. Lengua espafiola

Adi 2. COKTEL EDUCATIVE.
CD-ROM. Curso 1° a 6° de Educacién Primaria- 1°y 2° de
Educacién Secundaria.

Androclesy el lebn. ANAYA EDUCACION.
CD-ROM. Educacién Primaria.

Aprende a leer con Pipo 1. CIBAL MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Aprende a escribir. PLANETA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Aprende con Horacio. La gran aventura de las palabras.
ANAYA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Primaria.

Aprende jugando con Chamu. La magia de las letras:
Jugando, jugando, vamos a leer. ACCION TECNOLOGICA
EDUCATIVA.

CD-ROM. Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacidn
Primaria.

Carlitos. Vuelta al cole. ARCADIA.
CD-ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Colorea, escribey crea tus cuentos. PLANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Comenzar a leer. IONA SOFTWARE.
CD ROM. Educacién Infantil - Primer ciclo de Educacion de
Primaria

Crea tus comics. EDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacién Primaria.

Crea tus cuentos. PLANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Creative writer 1. MICROSOFT.
CD ROM (Disquetes). Segundo y Tercer ciclo de Educacion
Primaria - Primer ciclo de Educacion Secundaria

Creative writer 2. MICROSOFT.
CD ROM. Segundo y Tercer ciclo de Educaciéon Primaria -
Primer ciclo de Educacion Secundaria.

Diccionario de uso del espafiol Maria Moliner. GREDOS.
CD ROM. Edicion abreviada.
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Diccionario de la Lengua Espafiola. REAL ACADEMIA
ESPANOLA. ESPASA CALPE.
CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

Discriminacion auditiva. AULA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Infantil.

El congjo lector. El camino dela lectura 1. THE LEARNING
COMPANY.
CD ROM. Educacion Infantil.

El principefelizy el taller de cuentos. ANAYA.
CD ROM . Educacion Primaria.

El profesor multimedia. Lenguaje 1° E.SO. PRODUCCIO-
NES MOVIERECORD.
CD ROM. Educacién Secundaria.

El profesor multimedia. Ortografia. PRODUCCIONES MO-
VIERECORD.
CD ROM. Educacién Primariay Secundaria.

El taller de cuentos. EDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacion Primaria

El taller de los libros. EDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacion Primaria

El traje nuevo del emperador. ANAYA EDUCACION.
CD ROM. Educacién Primaria.

Erase una vez. EDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacién Primaria.

Hablar y escribir. Enciclopedia multimedia en CD-ROM. F& G
CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

Hamlet. AQUARI SOFT.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Herramientas para la lectura y escritura. AQUARI SOFT.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Intelex (diccionario). DIAZ-ESTEBANEZ LEON, E. [et. al].
CD ROM. Educacién Primariay Secundaria.

Intelex didactico. DIAZ-ESTEBANEZ LEON, E. [et. dl].
Disguetes - CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

Juega con las palabras. ZETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Primaria.

Juegolec. EQUIPO DE NUEVAS TECNOLOGIAS DEL C.P.
SAN JORGE DE PAMPLONA.

Disguete. CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

La casa de cuentos de Sanley. EDICIONES CATARO.

CD ROM. Educacién Primaria.

Lamagiadelasletras. ATENET (ACCION TECNOL OGICA
EDUCATIVA).

CD ROM. Educacion Infantil - Primer Ciclo de Educacién
Primaria. (+)

Las aventuras de Don Quijote. INTERACCION MULTIME-
DIA.
CD ROM. Educacién Primaria.

Las tres mellizas. CROMOSOMA TV PRODUCTIONS.
CD ROM. Educacion Primaria
Materias. Globalizado.

Lectura. PEREIRA FIGUEROA, S.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Lectura y pronunciacion. IONA SOFTWARE.
CD ROM. Educacion Infantil - Primer Ciclo de Educacion
Primaria.

Leer mejor. (Version Usuario). EDICINCO.
CD ROM. Educacién Primaria.

Leoy escribo. EDICINCO.
CD ROM. Educacion Primaria

Living Books. Arthurs’s teacher trouble. (Libro interactivo en
inglésy espafiol). BROWN, M. ED. BRODERBUND.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Living Books. Just Grandma and me. (Libro interactivo en ja-
ponés, inglésy espafiol) MAYER, M. ED. BRODERBUND.
CD ROM. Educacion Infantil y primaria.

Living Books. The tortoise and the hare. (Libro interactivo en
inglésy espafiol) ESOPO. ED. BRODERBUND.
CD ROM. Educacion Infantil y primaria.

Los libros de Pedro congjo. ARES MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Me gusta leer. A.S. DOWN DE GRANADA.
CD ROM. Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Método interactivo de iniciacion a la lectura. PROMAINEX
S.A.

CD ROM. Educacién Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria

Mia. La busqueda del remedio para la abuelita. ZETA MUL-
TIMEDIA.

CD ROM. Educacion Primaria

Mi diccionario parlanchin. APLISOFT & IDED, S. L.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.
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Miguel de Cervantes. Obras completas. EDICIONES CATARO.
CD ROM . Educacion Primaria.

Mi libro animado de palabras. THE RAINBOW COLLEC-
TION.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Mil. Método informatizado de lectura. TEA EDICIONES.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Mi primer CD-ROM. EDICINCO.
CD ROM. Educacioén Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria

Mi primer diccionario interactivo, genial y alucinante. ZETA
MULTIMEDIA.

CD ROM. Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Mis primeras palabras. ERBE.
CD ROM. Educacion Infantil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Omnia junior. PLANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Pablo Neruda - DECARACOLAMAR. EDICIONES CATA-
RO.
CD ROM. Educacién Primariay Secundaria.

Poligloton. EDICINCO.
CD ROM. Educacion Infantil.

Popeye. Crea tus Comics. ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacién Primaria.

Programa de apoyo al aprendizaje de la lectura (PA.A.L.)
ESTRADA FERNANDEZ, C. y NAVES HERRERO, |.
Disquetes - CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Teo. Violeta Denou. EDITORIAL TIMUN MAS.
CD ROM. Educacién Infantil y Primaria.

Vamos a jugar, pintar y escribir. THE LEARNING COM-
PANY.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.

Vocabulario de Refranes y Frases Proverbiales. CORREAS,
G. ED. DIGITALES DEL GRISO.

CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

2.3.1.3. Enseflanza de EL/2

Acali. (Fuentesy model os caligraficos para procesador de tex-

to). LEOVEO GRAFICO.
CD ROM. (Profesorado) Educacion Primaria.
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Aprende espafiol con el hijo de Astérix. EURO TALK
2 CD ROM

Aprende esparfiol. Tarjetas animadas de multimedia. EURO
TALK
CD ROM

A tu ritmo. Canciones y actividades para aprender espafiol.
EDINUMEN.
CD ROM.

Clave. Diccionario de uso del esparfiol actual. SM.
CD ROM.

Crei que esto solo pasaba en las peliculas. EDINUMEN.
CD ROM.

Cumbre. Actividades de autoaprendizaje de espariol. SGEL.
CD ROM.

Cumbre. Corpus lingUistico. Seleccion de 2 millones de pala-
bras del lenguaje oral y escrito. SGEL.
CD ROM.

Cumbre. Practica tu vocabulario. SGEL.
CD ROM.

D.E.L.E. al juego. EDITORIAL EDELSA.
CD ROM.

Diccionario escolar de la Lengua Espafiola. EVEREST.
CD ROM.

E-diccion@rios espasa. ESPASA CALPE.
CD ROM.

Easy Language 17. EDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

Mi letra (Crea fuentes y simbolos a partir de letras manuscri-
tas). DATA BECKER.
CD ROM (Profesorado).

Mi letra 2. (Crea fuentesy simbolos a partir de letras manus-
critas). DATA BECKER.
CD ROM (Profesorado).

Maria Moliner: diccionario de uso del espafiol. GREDOS.
CD ROM.

Prisma. Método de espariol para extranjeros. EDINUMEN.
CD ROM.

Real Academia Espafiola. Diccionario de la Lengua
Espafiola. ESPASA CALPE
CD ROM.
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Talk know! Level 1 - beginners. EURO TALK.
CD ROM.

Talk know! Level 2 - intermediate. EURO TALK.
CD ROM.

"Talk to Me" Espariol 1. LODISOFT INTERNACIONAL.
CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

"Talk to Me" Espariol 2. LODISOFT INTERNACIONAL.
CD ROM. Educacion Primariay Secundaria.

Verbos. EDICINCO.
CD ROM. Educacién Primaria.

2.3.2. Programas de Entidades publicas
2.3.2.1. Globalizados/ Interdisciplinares

Acogida y atencién del alumnado inmigrante. JUNTA DE
ANDALUCIA. CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIEN-
CIA. DIRECCION GENERAL DE ORIENTACION EDU-
CATIVA'Y SOLIDARIDAD.

WINDOWS. Varios niveles de educacion.

Materias. Globalizado.

Como mejorar tus habilidades mentales. NAVARRO
GUZMAN, J.I.

WINDOWS. Educacion Primariay Secundaria.

Materias: Globalizado, Interdisciplinar.

COMPAS. Sicrates "Comenius Accion 2". PROYECTO
CONFINANCIADO POR LA UNION EUROPEA Y SO-
CIOS COLABORADORES / PROGRAMA SOCRATES
COMENIUSACCION 2.

WINDOWS. Educacion Primaria.

Materias: Globalizado.

Compuzdes. MUNOZ LOPEZ, JA.
MS-DOS. Educacion Infantil y Primaria.
Materias. Globalizado.

Eco (Ejercicios con ordenador). MUNOZ LOPEZ, JA.
MS-DOS. Educacion Secundaria.
Materias: Interdisciplinar.

El mono coco. SANCHEZ RODRIGUEZ, J.
MS-DOS. Educacion Infantil.
Materias: Globalizado.

Exploracion de laminas. T. GONZALEZ, B.
MS-DOS. Educacién Primaria.
Materias. Globalizado.

Ficha informatica. BELENGUER RIGUAL, JM.
MS-DOS. Educacion Primariay Secundaria.
Materias: Globalizado. Interdisciplinar.

La oca loca. TAMARGO RODRIGUEZ, J.
WINDOWS. Educacion Primaria
Materias:. Globalizado.

Madrid, encrucijada de culturas. programa para €l desarro-
llo de la educacién intercultural en centros educativos.
REYZABAL, M.V. (coord.).

WINDOWS. Educacién Primaria, Secundariay Adultos.
Materias. Interculturalidad.

Madrid, encrucijada de culturas. acto de presentacion del
programa para el desarrollo de la educacién intercultural.
DIRECCION GENERAL DE PROMOCION EDUCATIVA
(coord).

WINDOWS. Educacién Primaria, Secundariay Adultos.
Materias: Interculturalidad.

Programas g/ emplares. MADRIGAL MUGA, J. [et. d].
MS-DOS. Educacion Primariay Secundaria.
Materias: Globalizado. Interdisciplinar.

Rompecabezas. PAGE MARTINEZ, F.
MS-DOS. Educacion Infantil y Primaria.
Materias: Globalizado.

Vivir - Convivir. MECD.
WINDOWS. Educacioén de adultos.
Materias. Interdisciplinar.

Win-abc. ADROVER PIZA, M.
WINDOWS. Educacién Infantil y Primaria.
Materias: Globalizado.

2.3.2.2. Lengua espafiola

Aula bardos 96. FERNANDEZ GARCIA, J.J. [et. dl].
MS-DOS. Educacion Infantil y Primaria.

Cervantes 1.00. ZAPATA ROS, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Conjugacion espafiol. CASTILLO VALDES, A.
MS-DOS. Educaciéon Primariay Secundaria.

Cuenta cuentos. TAMARGO RODRIGUEZ, F.J.
MS-DOS. Educacién Primaria.

Curso MOS de lectura répida. REYES CAMACHO, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

El libro magico. TAMARGO RODRIGUEZ, FJ. Y
GONZALEZ ALVAREZ, B.
WINDOWS. Educacién Primariay Secundaria.

Escribo. GRUPO EATCO.
MS-DOS. Educacion Primaria.
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Estra. MOURE, T.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Fonologia espafiola. CASTILLO VALDES, A.
MS-DOS. Educacion Primariay Secundaria.

Las acciones. Lectura comprensiva. Las concordancias (acci-
lec-con). ESTRADA FERNANDEZ, C. y NAVES HERRE-
RO, I.

MS-DOS. Educacion Infantil y Primaria.

Lexicon. MARTIN CASALDERREY, F. [et. d].
MS-DOS. Educacion Primariay Secundaria.

Método de andlisis sintactico. OLMO GARCIA, M. J. del.
WINDOWS. Educacion Secundaria

Palabras. ZAPATA ROS, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Pinchaglobos. PORTALO CALERO, J. de D.
MS-DOS. Educacion Infantil y Primaria.

Programa de apoyo al aprendizaje de la lectura (PA.ALL.).
ESTRADA FERNANDEZ, C.
MS-DOS. Educacion Infantil.

Slbo me ensefia a leer. DARDER GARAU, F.
WINDOWS. Educacion Infantil y Primaria.

\erbos. SANZ, F.
MS-DOS. Educacion Primariay Secundaria.

2.3.2.3. Enseflanzade EL/2

Contrastes. MECD
CD ROM. Educacion de Adultos.

El espariol es facil. M.E.C.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria
(Arabe)

El espariol es facil. M.E.C.D.
CD ROM. Educacion Infantil y Primaria.
(Portugués)

2.4. Video
2.4.1. Cultura

AA.VV. (1992): Conozca Espafa. Madrid: SGEL.

MANCHENO SEGARRA, E. [et. a] (2000): Proyecto
COMPAS. Madrid: Comunidad de Madrid, Consgjeria de
Educacién, Direccion General de Promocion Educativa.

MINISTERIO DE CULTURA (1990): En espafiol.
Materiales video 1y 2. Madrid: Subdireccién General de
Cooperacion Cultural, Servicios de Difusion del Espafiol.
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2.4.2. Ensefianzade EL/2

AA.VV. (1992): Encuentros. Curso multimedia de espafiol
para nifios. Madrid: SGEL-DIDACO.

————— . (1995): Migje al espafiol 1. self-access Spanish course.
Madrid: Santillana.

----- . (1992): Viaje al espariol 2: self-access Spanish course.
Madrid: Santillana.

MIQUEL, L.y SANS, N. (1994): Bueno, bonito y barato.
Anuncios publicitarios en espafiol. Niveles Basico e inter-
medio y Avanzado. Madrid: Difusién.

----- . (1990): Mira, mira. Videos para la ensefianza del espa-
flol como lengua extranjera. Nivel béasico. Madrid:
Difusion.

2.4.3. Pacifismo

CONSEJO DE GUERRA (Breaker morant). 108 min.
Australia. Bruce Beresford, 1979.

ENEMIGO MiO (Enemy mine). 108 min.
Estados Unidos. Wolfgang Peterson, 1985.
Director de la segunda unidad: Hannes Nikel.

GANDHI (Gandhi). 188 min.
Reino Unido. Richard Attenborough, 1982.

HAIR (Hair). 122 min.
Estados Unidos. Milos Forman, 1978.

JOHNNY COGIO SU FUSIL (Johnny got his gun). 111 min.
Estados Unidos. Dalton Trumbo, 1971

LA EJECUCION DEL SOLDADO SLOVIK (The execution of
private Slovik). 104 min.
Estados Unidos. Lamont Johnson, 1974.

LA GRAN PRUEBA (Friendly persuasion). 137 min.
Estados Unidos. William Willer, 1956.

MARCHA TRIUNFAL (Marciatrionfale). 115 min.
Italia. Marco Bellocchino, 1975.

MEDITERRANEO (Mediterraneo). 90 min.
Italia. Gabriele Salvatores, 1991.

SENDEROS DE GLORIA (Paths of Glory). 87 min.
Estados Unidos. Stanley Kubrick, 1957.

SIN NOVEDAD EN EL FRENTE (All quiet on the western
front). 102 min.

Reino Unido. Delbert Mann, 1980

Director de la segunda unidad: Ernie Day.

THE WAR. 125 min.
Estados Unidos. Jon Avnet, 1994.
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2.4.4. Racismo

ADIOS MUCHACHOS (Au revoir les enfants; Auf wiederse-
hen kinder). 104 min.

Francia, Alemania (Republica Federdl) e Italia. Louis Malle,
1987.

ADIVINA QUIEN VIENE ESTA NOCHE (Guess who's co-
ming to dinner). 108 min.
Estados Unidos. Stanley Kramer, 1967.

EL DIARIO DE ANA FRANK (The diary of Anne Frank). 170
min.
Estados Unidos. George Stevens, 1959.

GRITA LIBERTAD (Cry freedom). 158 min.
Reino Unido. Richard Attenborough, 1987.
Director de la segunda unidad: Peter Mac Donald.

HIJOS DE UN MISMO DIOS (Edges of the Lord).
Estados Unidos. Yurek Bogayevicz, 2001.

2.4.5. Situacion de las minorias, inmigrantes,
refugiados...

EL TE DEL HAREN DE ARQUIMEDES (Le thé au harem
d'Archimede). 110 min.
Francia. Mehdi Charef (1985).

LAS CARTAS DE ALOU. 96 min.
Espafia. Montxo Armendariz (1990).

LOSDERECHOS DE LOS REFUGIADOS SON LOS DERE-
CHOSHUMANOS

Madrid: ACNUR (1998). 1 videocasete (VHS) 9 min.: col. y
son.

LUCRECIA: UN VIAJE DE IDAY VUELTA
Madrid: Television Espafiola (1992). 1 videocasete (VHS)
180 min.: col. y son.

MAKE A LITTLE A DIFFERENCE.

Madrid: ACNUR (1993). 1 videocasete (VHS) 13 min.: col. y
son.

Version original inglesa con subtitulos en espafiol.

MARROQUIES, ¢UNA EMIGRACION IMPARABLE?
Barcelona: Television Espariola (1991). (Betacam) 27 min.:
col. y son.

MOJADO POWER (Mojado power). 91 min.
México. Alfonso Arau (1980).

S YO NO SOY TU ENEMIGO

Madrid: Equipo de Comunicacién Educativa (ECOE) (1992).
1 videocasete (VHS) 18 min.: col. y son.

Incluye una guia didéctica.

VISADO PARA UN SUENO
Madrid: Telemadrid (1991).1 videocasete (VHS) 30 min.: col.
y son.

2.4.6. Solidaridad

ADIOS MUCHACHOS (Au revoir les enfants; Auf wiederse-
hen kinder). 104 min.

Francia, Alemania (Republica Federal) e Italia. Louis Malle,
1987.

LA LISTA DE SCHINDLER (Schindler's list). 195 min.
Estados Unidos. Steven Spielberg, 1993. (Bélico-Racismo).

LA TREGUA (The truce; Latréve; Atempause). 123 min.
Italia. Francesco Rosi, 1997.

LA VIDA ESBELLA (Lavitaé bella).
Italia. Roberto Benigni, 1997.

LA VOZ DEL SLENCIO
Madrid: ACNUR (1994). 1 videocasete (VHS) 18 min.: col. y
son.

MEDICOS DEL MUNDO
Madrid: Médicos del Mundo (1995). 1 videocasete (VHS) 20
min.: col. y son.

2.4.7. Tolerancia

ADIOS MUCHACHOS (Au revoir les enfants; Auf wiederse-
hen kinder). 104 min.

Francia, Alemania (Republica Federal) e Italia. Louis Malle,
1987.

ADIVINA QUIEN VIENE ESTA NOCHE (Guess who's co-
ming to dinner). 108 min.
Estados Unidos. Stanley Kramer, 1967.

BAILANDO CON LOBOS (Dancing with wolves).
Estados Unidos. Kevin Costner, 1990.

DIFERENTE. 102 min.
Espafia. Luis Maria Delgado, 1961.

EL COLOR PURPURA (The color purple). 154 min.
Estados Unidos. Steven Spielberg, 1984.
Director de la segunda unidad: Frank Marshall.

EL COMPROMISO (The arrangement). 127 min.
Elia Kazan, 1969.

EL MANANTIAL (The fountainhead).
Estados Unidos. King Vidor, 1949.

153



EDUCACION PRIMARIA

EL PLANETA DE LOS SMIOS (Planet of the Apes).
Estados Unidos. Franklin J. Schaffner, 1968.

EL TIEMPO DE LOS GITANOS (Dom za vesanje). 142 min.
Yugoslavia. Emir Kusturica, 1989.

EN EL FILO DE LA DUDA (And the band played on). 141
min.
Estados Unidos. Roger Spottiswoode, 1993.

ENEMIGO MiO (Enemy mine). 108 min.
Estados Unidos. Wolfgang Petersen, 1985.
Director de la segunda unidad: Hannes Nikel.

EUROPA, EUROPA (Europa, Europa). 112 min.
Francia. Agnieszka Holland, 1990.

FRESAY CHOCOLATE. 110 min.
Cuba. Tomas Gutiérrez Aleay Juan Carlos Tabio, 1993.

GERONIMO, UNA LEYENDA. (Geronimo. An American
legend). 115 min.

Estados Unidos. Walter Hill, 1993.

Director de la segunda unidad: Allan Graf.

GRAND CANYON (El almade la ciudad). 134 min.
Estados Unidos. Lawrence Kasdan, 1991.

GRITA LIBERTAD (Cry freedom). 158 min.
Reino Unido. Richard Attenborough, 1987.
Director de la segunda unidad: Peter Mac Donald.

iHAZ LO QUE DEBAS (Do the right thing). 119 min.
Estados Unidos. Spike Lee, 1989.

LA BELLAY LA BESTIA (Beauty and the Beast). 84 min.
Estados Unidos. Gary Trousdale y KiraWise, 1991.

LA LISTA DE SCHINDLER (Schindler'slist). 195 min.
Estados Unidos. Steven Spielberg, 1993 (Bélico-Racismo).

LA MISION (The misién). 125 min.
Reino Unido. Roland Joffe, 1986.

LA MUERTE DE MIKEL. 88 min.
Espafia. Imanol Uribe, 1984.

LA VIDA ESBELLA (Lavita e bella).
Italia. Roberto Benigni, 1997.

LAS CARTAS DE ALOU. 96 min.
Espafia. Montxo Armendariz (1990).
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LOS CHICOSDEL BARRIO (Boys in the hood). 112 min.
Estados Unidos. John Singleton, 1991.

LOS EMIGRANTES (Utvandrarna). 159 min.
Estados Unidos. Jan Troell, 1972.

MI GRAN BODA GRIEGA (My big fat Greek wedding). 97
min.
Estados Unidos. Zoel Zwick, 2002.

MISS SSIPPI MASALA (Mississippi Masala). 118 min.
Mira Nair, 1991.

NINOS ROBADOS (Ladro di bambini; Les il enfants volés).
114 min.
Italia. Gianni Amelio, 1992.

ORIENTE ES ORIENTE (East is East).
Reino Unido. Damien Odonnell, 1999.

OTRO PAI'S (Another country).
Reino Unido. Marek Kanievska, 1984.

PEQUENO GRAN HOMBRE (Little big man). 150 min.
Estados Unidos. Arthur Penn, 1970.

QUIERO SER COMO BECKHAM (Bend it like Beckham).
115 min.
Reino Unido. Gurinder Chadna, 2002.

SALAAM BOMBAY (Salaam Bombay). 114 min.
India. Mira Nair, 1988.

SHREK.
Estados Unidos. Andrew Adamson, 2001.

SOLDADO AZUL (Soldier blug). 112 min.
Estados Unidos. Ralph Nelson, 1970.
Director de la segunda unidad: Everett Creach.

SURCOS (Surcos). 90 min.
Espafia. José Antonio Nieves Conde, 1951.

UN HOMBRE LLAMADO CABALLO (A man called horse).
114 min.

Estados Unidos. Elliot Silverstein, 1970.

Director de la segunda unidad: Yakima Canuit.

UN MUNDO APARTE (A world apart). 113 min.
Reino Unido. Chris Menges, 1988.









OTROSTITULOSDE LA DIRECCION
GENERAL DE PROMOCION EDUCATIVA

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION: ATENCION A LA DIVERSIDAD

Plan Regional de Educacién Compensatoria

Compensatory Education. Regional Plan For The Madrid Community

Integracion educativa en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2000-2001
Integracion educativa en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2001-2002

I ntegracién educativa en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2002-2003
Interrelacion de los centros educativos con su entorno social. Madrid-Capital

Interrelacion de los centros educativos con su entorno social. Madrid-Region

Botiquin de Plastica

Superdotacion y adolescencia

Programa para €l desarrollo de la autonomia. Vol. | “Enséfiame a cuidarme”

Programa para el desarrollo de la autonomia. Vol. |1 “Enséfiame a colaborar en casa’
Programa para el desarrollo de la autonomia. Vol. I11 “Enséfiame a moverme por el mundo”
Actas del Seminario: “ Situacion actual de la mujer superdotada en la sociedad”

La percepcion de los jévenes ante |a discapacidad

Respuesta educativa al alumnado con sobredotacion intel ectual

Necesidades educativas del alumnado con Sindrome X Fragil

Actas del 1| Congreso de educacion especial y atencion ala diversidad en la Comunidad de Madrid
La ensefianza del espafiol como segunda lengua a través de Marinero en tierra

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION: MADRID EN EL MUNDO

La educacién intercultural. Un reto en el presente de Europa

Una mano tomo la otra. Poemas para construir suefios

Poemas para inventar un mundo. Propuestas para una lectura y escritura creativas

Programa para el desarrollo de la interculturalidad en centros educativos. Madrid: encrucijada de culturas
(CD-Rom)

Acto de presentacion del programa “Madrid: encrucijada de culturas’ (CD-Rom)

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION: EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

Centros de Educacion de Personas Adultas: Oferta formativa 1999-2000

Centros de Educacion de Personas Adultas: Oferta formativa 2000-2001

Centros de Educacion de Personas Adultas: Oferta formativa 2001-2002

Centros de Educacion de Personas Adultas: Oferta formativa 2002-2003

Il Escuela de Verano. Metodologia y evaluacion de personas adultas

Il Escuela de Verano. La educacion de personas adultas para el siglo XXI

IV Escuela de Verano. La educacion de personas adultas: nuevas realidades, nuevos retos
Alpha Signo Lavoro. Iniciativa Comunitaria. Proyecto Transnaciona



REVISTA NOTAS. EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

N° 7. Contiene el monografico: Talleres ocupacionalesy operativos

N° 8. Contiene el monografico: Educacion y centros penitenciarios

N° 9. Contiene el monogréafico: Educacion e inmigrantes adultos

N° 10. Contiene el monogréfico: La orientacion académico-laboral en Educacion de Personas Adultas
N° 11. Contiene el monogréfico: Las ensefianzas abiertas en la Educacion de Personas Adultas

N° 12. Contiene el monogréfico: Lalecturay la escritura en la Educacion de Personas Adultas

N° 13. Contiene el monogréfico: El aprendizaje en la edad adulta

N° 14. Contiene el monogréfico: Proyectos europeos y Educacion de Personas Adultas

TALLERES OPERATIVOS

Geriatria

Vidrieras

Joyeria

Cocina

Restauracion de muebles

Patrongje y confeccién

Taller de auxiliar de ayuda a domicilio

OBRAS EN COEDICION

Jornadas de formacion Inicia del profesorado. Programas de Garantia Social, Modalidad de Formacién y
Empleo. Diciembre, 2000 (en coedicion con la FMM)

Garantia social, formaciéon y empleo (en coedicién con la FMM)

Video: La Garantia social en los ayuntamientos. 12 exposicion madrilefia (en coedicion con la FMM)

Influencia de la Cultura Islamica en la Espariola a traves de la ciudad de Cordoba. Actividades de Apoyo
alos Programas de Garantia Social, Modalidad de Formacion y Empleo (en coediciéon con la FMM)

Identificacion de nifios superdotados en la Comunidad de Madrid (en coedicion con la Fundacion CEIM,
la Fundacion RICH y el Ministerio de Educacion y Cultura)

Alumnos superdotados. experiencias educativas (en coedicién con la Fundacion CEIM, la Fundacién
RICH y el Ministerio de Educacién y Cultura)

Numeros 1, 2, 3y 4 de la revista De todo un poco (en coedicion con la Fundacién CEIM y e Ministerio
de Educacién, Culturay Deporte)









